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Przedmowa

Poszukujac inspiracji do napisania wstepu do niniejszej ksiazki, pomyslalam o nie-
zwyklym poemacie fantasy Ursuli Le Guin - Ziemiomorzu'. Opowiedziana w nim
historia Czarnoksieznika Geda ukazuje potege edukacji, ktdra nie jest jedynie aku-
mulowaniem wiedzy, ale nabywaniem kompetencji do bycia w $wiecie. Poznanie
$wiata i zachowanie jego rownowagi opiera si¢ na znajomosci prawdziwych stow
i dazeniu do wiedzy, ktéra ma moc wyzwalajaca. GIéwny bohater uczy si¢ doko-
nywania wyboroéw, ale takze odpowiedzialno$ci za siebie i rzeczywistos¢. Edukacja
stanowi zatem swoistg mape, ktérg mozna wykorzysta¢ poza salg lekcyjng i ktora
staje sie cze$cig tozsamosci ucznia. I kazde wyjscie poza miejsce, w ktérym ten
obecnie si¢ znajduje, wigze si¢ z ryzykiem, ale tez z nieprawdopodobng szansg. Ry-
zyko polega na tym, ze bedzie to slepy zautek lub nieprzyjazne terytorium. Szansa
natomiast zwigzana jest z mozliwoscia przekroczenia swoich ograniczen, z moz-
liwoscig podjecia innowacyjnego myslenia i dzialania. I wlasnie taka szansg jest
redagowana przez Michaline Kasprzak monografia wieloautorska zatytutowana
Innowacje pedagogiczne w edukacji polonijnej (Wyd. UAM, Poznan 2024).

Stanowi ona znakomitg egzemplifikacje odnoszacych si¢ do edukacyjnych in-
nowacji zalozen przedstawionych w tak reprezentatywnych ksiazkach, jak: Arthur
K. Ellis, John B. Bond, Research on Educational Innovatios (New York 2016), Kieran
Egan, Learning in Depth: A Simple Innovation That Can Transform Schooling (Chi-
cago 2011) czy Towards Sustainable and Scalable Educational Innovations Informed
by the Learning Societies, red. Chee-Kit Looi, David H. Jonassen, Mitsuru Ike-
da (Amsterdam 2005), a na gruncie polskim: Pedagogika innowacyjnosci, autorstwa
Beaty Przyborowskiej (Torun 2013), Innowacje w edukacji w perspektywie jakosci
ksztatcenia, zredagowanej przez Anne Karpinska, Katarzyne Borawska-Kalbarczyk,
Karola Kowalczuka (Torun, 2019).

Ponadto redagowana przez Michaling Kasprzak ksiazka wpisuje si¢ takze w istot-
ny sposob we wspoélczesnag dyskusje nad edukacjg polonijng, ktdrej znaczacymi
egzemplifikacjami sg publikacje: Edukacja polonijna i polska za granicg: Covid-19
i zdalne nauczanie autorstwa Justyny Gulczynskiej (Poznan 2022) oraz Oswiata polo-

' UK. Le Guin, Ziemiomorze, Warszawa 2013.
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nijna na poczgtku XXI wieku: stan i perspektywy pod redakcja Krystyny Gasowskiej
i Magdaleny Mazinskiej-Szumskiej (Krakow 2006).

Redaktorka tomu, doktor Michalina Kasprzak, jest jedng z najzdolniejszych
przedstawicielek mtodego pokolenia pedagogow. Posiada bardzo dobre przygoto-
wanie teoretyczne i metodologiczne, potrafi mysle¢ odwaznie i krytycznie; cechuje
ja akademicka pasja i zaangazowanie. Charakteryzuje ja determinacja w dazeniu do
celu, pracowito$¢ i pasja poznawcza. Jest autorka znakomitej ksiazki - Wspieranie
tworczej aktywnosci plastycznej dzieci ze srodowisk defaworyzowanych spotecznie. Stu-
dium poréwnawcze na przyktadzie Poznania i Tarragony (Wyd. Naukowe UAM, Po-
znan 2021). Doktor Michaling Kasprzak wyrdznia takze wrazliwos¢ eksploracyjna
oraz refleksyjnosc¢ i zdolnosci analityczne. W polaczeniu z wiedzg i znacznym juz
doswiadczeniem tematu, zgromadzonym podczas licznych zagranicznych wyjaz-
dow naukowych, dato to znakomity rezultat w postaci prezentowanej monografii.

Ksigzke cechuje staranny dobdr autoréw, tekstow i tresci, stad stanowi ona
zaréwno znakomite kompendium wiedzy, jak i nadzwyczajne zZrédlo inspiracji.
Wszystkie znajdujace sie w niej teksty — zaréwno teoretyczne, jak i metodyczne —
zostaly napisane ze znawstwem i erudycyjnie. Sg one nie tylko rekonstrukcja po-
szczegblnych zagadnien tworzaca interesujacy pod wzgledem tresci i atrakcyjny
pod wzgledem formy obraz. Nie jest to tylko ksigzka o profilu metodycznym, ale
monografia, ktéra pobudza do refleksji oraz krytycznego myslenia i wykracza poza
uprzednie opracowania prezentowane polskiemu czytelnikowi w tym zakresie.
Redaktorka, znakomita mioda naukowczyni, potrafila zintegrowa¢ srodowisko
wybitnych naukowcéw i metodykow, ktorzy przedstawili poszczegélne studia przy-
padkéw odnoszace si¢ do wybranych watkéw edukacji polonijnej. Mozna stwierdzi¢,
ze ksigzka w sposéb nowatorski porusza problemy innowacji w edukacji. Mam
nadzieje, ze bedzie czytana i bedzie stanowi¢ zrédlo licznych intelektualnych i prak-
tycznych innowacji.

Agnieszka Gromkowska-Melosik
Czerwiec 2024



Wprowadzenie

Wspdlczesnie innowacje pedagogiczne sa nieodzownym elementem praktyki edu-
kacyjnej na calym $wiecie. Nieustanne zmiany spoteczno-kulturowe i dynamiczny
postep technologiczny wywoluja potrzebe poszukiwania i wprowadzania nowator-
skich rozwigzan w kontekscie poprawy jako$ci nauczania i optymalizacji procesu
uczenia si¢ na kazdym etapie edukacji. Przed nauczycielem jako innowatorem
XXI wieku stoi wiele wyzwan dotyczacych réznych sfer edukacyjnych - zaréwno
organizacyjnych, jak i dydaktyczno-wychowawczych. Maja one miejsce réwniez
w edukacji polonijnej. Jednak kreowanie procesu edukacyjnego w szkotach po-
lonijnych przebiega odmiennie niz w formalnych systemach nauczania. Jest to
zwigzane przede wszystkim z réznorodnoscig instytucji prowadzacych dziatalnos¢
polonijng za granicg (m.in. organizacje spoleczne, parafie, stowarzyszenia), ale
réwniez ze zréznicowanymi potrzebami i oczekiwaniami Polonii i Polakéw w da-
nym kraju. W zwigzku z tym, pomimo istniejgcych programoéw nauczania jezyka
polskiego — poza granicami kraju nie ma jednego uniwersalnego standardu, ktdéry
byltby adekwatny dla wszystkich szkét polonijnych.

W niniejszej ksigzce innowacja pedagogiczna zostala opracowana na podstawie
diagnozy $rodowisk dwu- i wielojezycznych w szkofach polonijnych dzialajacych
na terenie Hiszpanii, Islandii, Turcji i Wloch. W wyniku tej diagnozy zauwazono,
ze istnieje potrzeba wsparcia nauczycieli i dyrektorow szkét w innowacyjne metody
i techniki pracy, ktore pozwola na wzmocnienie kompetencji, zwlaszcza spoleczno-

-przyrodniczych i uatrakcyjnienie oferty edukacyjnej. Z tego powodu w innowacji
wykorzystana zostala koncepcja mediacji semiotycznej Lwa Wygotskiego i teoria
poznawcza Jeromea Brunera z zastosowaniem narzedzi technologii informacyjno-
-komunikacyjnych (TIK). W mysl tych idei proces uczenia si¢ nastepuje w relacji
z najblizszym otoczeniem i naturg za posrednictwem obrazu, kultury i jezyka. Dzieci
zdobywaja wiedze w sposob aktywny (doswiadczajac jej i przezywajac) w inter-
akcjach z innymi (np. réwiesnikami, cztonkami rodziny) i srodowiskiem (fauna
i florg). Poprzez aktywne dzialania w terenie i zastosowanie narzedzi TIK dzieci
odkrywaja i eksploruja otaczajacy je $wiat, podejmujac takze proby kategoryzacji
rzeczywisto$ci w odniesieniu do kontekstu kulturowego, w ktorym si¢ znajduja, oraz
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do posiadanej przez siebie wiedzy. W $rodowiskach dwu- i wielojezycznych, ktére
stanowig naturalng przestrzen wielokulturows, dzieci polonijne wykorzystuja jezyk
do wyrazania i formulowania wlasnych mysli i odczu¢ oraz zrozumienia zjawisk,
ktorych doswiadczaja. Jezyk przestaje wiec petni¢ funkcje wylacznie komunikacyjna,
ale stanowi przestrzen tworczg. Srodowisko wielokulturowe stymuluje tym samym
naturalng potrzebe uczenia si¢ od najmiodszych lat i stwarza sprzyjajace warunki do
uczenia sie. Narzedzia cyfrowe pozwalaja na zwigkszenie zaangazowania uczniow
w proces zdobywania wiedzy, co pozwala na wzmacnianie efektywnosci procesu
nauczania i uczenia sie. Z kolei obcowanie z naturg wspiera rozwdj poznawczy,
psychofizyczny i spoleczny dziecka.

Ksiazka Innowacje pedagogiczne w edukacji polonijnej sktada si¢ z dwoch czesci.
Teoretycznej, dotyczacej wybranych kontekstéw edukacji polonijnej, w ktorej przed-
stawione zostaly obszary tematyczne zwigzane z uczeniem sig, technologia i natura,
oraz praktycznej, na ktorg skladaja si¢ doswiadczenia szkot polonijnych w zakresie
organizacji i wyzwan edukacyjnych oraz scenariusze zaje¢ dotyczace charakterystyki
lokalnej fauny i flory dla trzech grup wiekowych: dzieci do lat 3, dzieci w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym.

W rozdziale pierwszym Edukacja polonijna w srodowiskach dwu- i wielojezycz-
nych Michalina Kasprzak i Mateusz Marciniak opisujg funkcjonowanie edukacji
polonijnej w Europie i na $wiecie, przedstawiaja ogolne zalozenia i dokonuja cha-
rakterystyki szkdt polonijnych, ze szczegolnym uwzglednieniem sobotnich szkot
spotecznych. W drugim rozdziale Edukacja dzieci z pokolenia Alfa - wyzwania
rzeczywistego i cyfrowego swiata Joanna Sikorska i Hanna Krauze-Sikorska przed-
stawiajg problematyke wspoétczesnych wyzwan edukacyjnych w pracy z dzie¢-
mi najmlodszymi, w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Wskazujg na
obecnos¢ technologii cyfrowych w pracy nauczyciela i ucznia, ktérzy powinni
uczy¢ sie od siebie wspottworzenia takiego srodowiska edukacyjnego, w ktérym
technologia bedzie jedynie sposobem na dodanie wartosci wielowymiarowemu
uczeniu si¢. Nastepnie w rozdziale trzecim Neuronalne podstawy integracji ruchu
i poznania Agnieszka Ro$ciszewska i Michal Klichowski opisuja najnowsze wyniki
badan neuronaukowych dotyczace proceséw poznawczych zwigzanych z uczeniem
sie poprzez ruch. Nawiazuja do zmian w rzeczywistoéci szkolnej, ktéra powinna
by¢ ukonstytuowana strategiami uczenia integrujacymi ruch z poznaniem. W roz-
dziale czwartym Jak nauczac przyrody? Eliza Rybska opisuje podstawowe zalozenia
edukacji przyrodniczej oraz prezentuje trzy podejscia dydaktyczne — nauczanie przez
dociekanie naukowe, umiejetnos¢ obserwowania i zajecia terenowe. Z kolei w roz-
dziale pigtym Technologie informacyjno-komunikacyjne w edukacji z uwzglednieniem
przyrody Tomasz Przybyla opisuje edukacyjne walory wykorzystania ICT w pracy
nauczyciela i prezentuje narzedzia ICT przydatne w edukacji przyrodniczej.

W drugiej cze$ci monografii zaprezentowane zostaly dwa rozdziaty autorstwa
Michaliny Kasprzak i Mateusza Marciniaka Ramy organizacyjne dziatalnosci szkét
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polonijnych - wybrane egzemplifikacje oraz Wyzwania codziennosci szkét polonijnych,
ktére stanowia tlo empiryczno-teoretyczne dla doswiadczen szkét polonijnych
bioracych udzial w projekcie Polish PIE. W tych rozdziatach przedstawiono wyniki
badan wtasnych, przeprowadzonych w instytucjach z Hiszpanii, Islandii, Turcji
i Wloch. Stanowig one jednocze$nie wprowadzenie do praktycznego wymiaru
niniejszej ksigzki. Rozdzial trzeci w czg$ci drugiej, zatytutowany Charakterystyka
fauny i flory w krajach projektowych, nawiazuje stricte do jednego z gléwnych celow
projektu, dotyczacego rozwijania kompetencji spoteczno-przyrodniczych w szko-
tach polonijnych. Nauczyciele opisali lokalng faune i flore z: Hiszpanii (Dominika
Kinga Jarmakowska, Dorota Urbanowicz), Islandii (Martyna Paczuska-Adamczyk),
Polski (Anna Klichowska), Turcji (Magdalena Drop-Altintas) i Wloch (Katarzyna
Wieszczeczynska-Tini). A w kolejnych trzech rozdziatach zaproponowali scenariu-
sze zaje¢. Dla dzieci do lat 3: Rosliny i zwierzeta Katalonii (Hiszpania, Dorota Urba-
nowicz), W poszukiwaniu lisa polarnego (Islandia, Martyna Paczuska-Adamczyk),
Poznawanie daréw natury z Wiewiérkg Basig (Polska, Anna Klichowska), Palmy
oraz drzewa lisciaste i iglaste (Turcja, Magdalena Drop-Altintas, Monika Istin, Marta
Tiirel), Jesienna przygoda liscia Franka (Wlochy, Agata Jankowska, Joanna Wesolow-
ska). Dla dzieci w wieku przedszkolnym: Fauna i flora w Parku Przyrody Delta del
Ebro. Uprawa ryzu (Hiszpania, Malgorzata Kalinowska), Kazde dziecko dobrze wie,
gdzie maskonur, humbak i lis chowa sig¢ (Islandia, Martyna Paczuska-Adamczyk),
Cykl zycia Motyla Pawika (Polska, Anna Klichowska), Cytrusy (Turcja, Magdalena
Drop-Altintas, Monika Istin, Marta Tiirel), Pracowite jak pszczoty (Wlochy, Alek-
sandra Urbanowska). A dla dzieci w wieku wczesnoszkolnym: Ptasim szlakiem po
Katalonii. Rezerwat delty rzeki Tordera (Hiszpania, Dominika Kinga Jarmakowska),
Kolorowe pigkno natury - rosliny Islandii (Islandia, Martyna Paczuska-Adamczyk),
Anatomia lasu - jego warstwy, wybrane gatunki drzew i zwierzgt lesnych oraz ich
wzajemne relacje (Polska, Anna Klichowska), Zé#wie (Turcja, Magdalena Drop-Al-
tintas, Monika Istin, Marta Tiirel) i Skgd pochodzi ten ,zielony sos”? Dary natury
w kuchni (Wlochy, Katarzyna Wieszczeczynska-Tini).

Uzupelnieniem tresci niniejszej ksiazki sa przygotowane przez zespoly projek-
towe materialy dydaktyczne do kazdego scenariusza oraz trasy i programy wycie-
czek przyrodniczych, ktére zostaly zamieszczone w otwartym dostepie na stronie
projektu: www.polishpie.amu.edu.pl. Stanowig one zrédlo inspiracji edukacyjnych
dla obecnych i przysztych nauczycieli, rodzicow i dzieci pochodzacych ze Srodowisk
dwu- i wielojezycznych.

Ksigzka Innowacje pedagogiczne w edukacji polonijnej jest efektem wspdtpracy
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu (Polska) ze stowarzyszeniami
prowadzacymi szkoly polonijne w Hiszpanii (Associacié Cultural Escuela Polaca),
Islandii (Pélski Skoélinn { Reykjavik), Turcji (Polonyalilar Kiiltiir ve Egitim Dernegi)
i we Wtoszech (Consiglio dell'Istruzione in lingua Polacca in Italia) w ramach
projektu ,,Innowacje pedagogiczne w edukacji polonijnej. Wspieranie kompetencji
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nauczycieli w srodowisku dwu- i wielojezycznym” (Polish PIE) dofinansowanego
przez Unie Europejska, realizowanego w latach 2022-2024 (nr projektu 2022-1-PL-
01-KA220-SCH-000086408). Monografia jest jednym z gléwnych rezultatéw pro-
jektu i odpowiada na aktualne potrzeby zmieniajacej si¢ rzeczywistosci szkolnej,
bez watpienia nie tylko w edukacji polonijnej. Nadrzednym celem projektu byto
wspieranie nauczycieli i kadry kierowniczej szkét polonijnych poprzez rozbudowa-
nie i wzmocnienie ich kompetencji spoleczno-przyrodniczych przy wykorzystywa-
niu technologii cyfrowych (narzedzi TIK) - czego razem z sukcesem dokonalismy.

W tym miejscu pragne podzigkowac wszystkim Koordynatorom krajowym: Ewie
Hojnej (Hiszpania), Katarzynie Dreksie i Marioli Bondarow (Islandia), Magdale-
nie Drop-Altintas (Turcja) i Joannie Wesolowskiej (Wlochy) za ponad dwuletnia
wspolprace i wspotdzialanie na wszystkich etapach pracy projektowej. Wspdlnie
wdrozylismy zmiany metodyczne w Waszych instytucjach, poszerzylismy oferte dy-
daktyczng w szkotach polonijnych oraz dostarczylismy nowych narzedzi do pracy
z dzie¢mi dwu- i wielojezycznymi, takze dla szerszej spotecznosci — jestescie wspol-
autorami tej ksigzki i wszystkich rezultatow projektowych. Dziekuje takze wszystkim
Autorom - Wasz wklad jest nieoceniony. Wiem, ze idea pracy nad ta3 monografig —
wedlug okreslonej struktury rozdzialéw i scenariuszy — zaréwno w teoretycznej,
jak i praktycznej czesci byla wyzwaniem, ktérego podjeliscie sie w kazdym kraju
projektowym. Dziekuje za zaufanie - razem stworzyliémy te ksiazke. Szczegdlne
podzigkowania kieruje do wszystkich zespotéw projektowych, a zwlaszcza do naj-
blizszego mi zespotu z Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu (Polska)
w skladzie: prof. UAM dr hab. Hanna Krauze-Sikorska, prof. UAM dr hab. Eliza
Rybska, prof. UAM dr hab. Michat Klichowski, dr Mateusz Marciniak, dr Tomasz
Przybyla, dr Agnieszka Rosciszewska, dr Joanna Sikorska i mgr inz. Anna Klichow-
ska. Jestem wdzigczna, ze zawsze chetnie dzielicie si¢ ekspercka wiedzg, pasja do
nauki i doswiadczeniem.

Wielkie wyrazy wdzigcznos$ci za wsparcie merytoryczne i organizacyjne na
kazdym etapie projektu Polish PIE kieruje do Wiadz Wydziatu Studiéw Edukacyj-
nych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu: Pani Dziekan, prof. dr hab.
Agnieszki Cybal-Michalskiej oraz szczegolnie za wsparcie w procesie powstawania
tej ksigzki do Pana Prodziekana ds. Wydawniczych, prof. UAM dra hab. Waldemara
Segieta. Za wsparcie merytoryczne i zaangazowanie dzigkuje réwniez Recenzentom:
prof. APS dr hab. Dianie Aksamit oraz prof. APS drowi hab. Markowi Siwickiemu.

Michalina Kasprzak
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Wprowadzenie

Edukacja polonijna jest zagadnieniem o podlozu bardzo zréznicowanym. Wynika
to z wielu czynnikéw, np. z wielokontekstowosci badan nad Polonia i Polakami za
granicg, m.in. dotyczacych uwarunkowan historycznych, ekonomicznych i spolecz-
no-politycznych oraz motywacji osdb, ktore zdecydowaly si¢ na emigracje. Badania
dotyczace oswiaty polonijnej znajduja si¢ takze w interdyscyplinarnej i transdyscy-
plinarnej przestrzeni dotyczacej zjawisk edukacyjnych i kulturowych, wystepujacych
w kazdym kraju i spoleczenstwie. Polonia i Polacy stanowig jedng z najliczniejszych
grup w $wiecie w stosunku do liczby ludnosci w kraju ojczystym - wedtug najnowszych
danych ponad 20 mIn 0s6b mieszka poza Polska (Wyszynski, Leszczynski, 2023). Na-
lezy jednak zwrdci¢ uwage, ze wérdd osob zyjacych poza granicami sg osoby urodzone
w Polsce, ale tez Polonia i osoby polskiego pochodzenia, ktére s3 w réznym natezeniu
zwigzane z Polskg. W zaleznosci od kryteriéw badawczych liczebnosci i dane doty-
czace Polonii i Polakéw za granica w innych publikacjach beda wiec zréznicowane.

W niniejszej ksigzce edukacja polska i polonijna odnosi si¢ do instytucjonalnej
dziatalnosci oswiatowej prowadzonej w srodowiskach dwu- i wielojezycznych za
granicg. Edukacja polonijna prowadzona jest w wielu krajach na $§wiecie i ma ona
zréznicowany charakter, co wynika m.in. z uwarunkowan prawnych obowigzu-
jacych w Polsce i za granica, odmiennych systeméw edukacyjnych i programéw
nauczania, kontekstu miedzykulturowosci i wielokulturowosci. Ponadto zwigzane
sq one z wieloptaszczyznowoscig i zmiennoscig mozliwosci oraz potrzeb zyjacej
w danym kraju Polonii i Polakéw. Obszary analiz moga wiec oscylowaé wokot
zjawisk edukacyjno-kulturowych o$wiaty polskiej i polonijnej w wybranych kra-
jach i spoteczenstwach w réznych wymiarach, tj. strukturalnym, procesualnym
i funkcjonalnym.
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W bazie ,,Organizacji oraz instytucji polskich i polonijnych za granicg” wy-
danej w 2023 roku przez Gtéwny Urzad Statystyczny zarejestrowanych jest 9850
jednostek, z czego 1380 ma w nazwie zlobek, przedszkole, szkota lub gimnazjum.
Z kolei stowarzyszen edukacyjno-kulturalnych zarejestrowanych jest 1188 (GUS,
https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/polonia-i-polacy-w-swiecie/ba-
za-organizacji-i-instytucji-polskich-i-polonijnych-za-granica,2,4.html). W spisie
zostaly uwzglednione szkoly konsularne i spoleczne. Dane te z pewnoscig posia-
daja ryzyko btedu z uwagi na rozpieto$¢ materiatu badawczego oraz nieprecyzyjne
czy brakujace informacje (baza jest co roku aktualizowana), mimo to liczebno$¢
jednostek polonijnych wskazuje na znaczenie pielegnowania dziedzictwa polskiego
oraz roznorodnos¢ form i dzialan Polonii i Polakéw za granica.

Do 2019 roku edukacja polonijna prowadzona byta dwutorowo. Szkoly przy
instytucjach dyplomatycznych i konsularnych prowadzone byly przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej, a spoteczne szkoty polonijne podlegaly Ministerstwu Spraw
Zagranicznych. Wraz ze zmianami legislacyjnymi do 30 czerwca 2024 roku wszyst-
kie szkoly polskie i polonijne podlegaty Ministerstwu Edukacji i Nauki w Polsce.
Natomiast prace szkol polskich (dawniej Szkolnych Punktéw Konsultacyjnych
prowadzonych przy placéwkach dyplomatycznych i konsularnych) nadzorowat
Osrodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicg (ORPEG), a za wspdlprace i inte-
gracje szkot spolecznych i innych instytucji o§wiatowych Polakéw i Polonii z catego
$wiata odpowiadal Instytut Rozwoju Jezyka Polskiego im. Swietego Maksymiliana
Marii Kolbego. Aktualnie powr6cono do wczesniejszych rozwigzan w podzia-
le obowigzkow ministerialnych. Szkoty polskie za granicg nadzorowane przez
ORPEG podlegaja Ministerstwu Edukacji Narodowej, a spoleczne szkoly polonijne
(sobotnie) wspolpracuja z Instytutem, jednak podlegaja ponownie Ministerstwu
Spraw Zagranicznych.

W Polsce znajduje si¢ kilka o$rodkow, ktére prowadza dzialalnos¢ naukowo-
-badawczg dotyczacg Polonii i Polakow za granica, w tym w zakresie edukacji po-
lonijnej, m.in. Komitet Badai nad Migracjami PAN (Warszawa), Swiatowa Rada
Badan nad Polonig (Warszawa), Osrodek Badan nad Polonig i Duszpasterstwem
Polonijnym KUL (Lublin), Centrum Badari nad Polonig i Polakami na Swiecie
(Rzeszow), Instytut Amerykanistyki i Studiow Polonijnych UJ (Krakéw), Centrum
Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcéw (Lublin). Jednak prace na-
ukowo-badawcze dotyczace oswiaty polonijnej prowadza takze grupy badawcze
i indywidualni badacze z afiliacja uniwersytecka, instytucjonalng (polonijng) lub
przedstawiciele Polonii i Polakéw za granica (Wisniewska, 2019). Powoduje to
nierzadko wielodyscyplinarno$¢ i (wczesniej wspomniang) wielokontekstowos¢
badan. W tym rozdziale opisana zostala edukacja polska i polonijna prowadzo-
na w $rodowiskach dwu- i wielojezycznych w ogélnym zarysie, ze szczegdlnym
uwzglednieniem aktualnej sytuacji edukacji polonijnej prowadzonej w Hiszpanii,
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Islandii, Turcji i we Wloszech, a wigc krajow, w ktérych funkcjonuja instytucje
biorace udzial w projekcie Polish PIE.

Charakterystyka edukacji polskiej i polonijne;j

Edukacja polska za granica ma dlugoletnig przesztos¢. W historii dziatalnosci
instytucji oraz organizacji polskich i polonijnych za granica zachodzilo wiele
przeobrazen wynikajacych nie tylko z powodu emigracji (czasowo zréznicowa-
nej), ale takze ze zmian granic Polski. Znaczace przemiany w o$wiacie polonijnej
datuje sie na lata 80. XX wieku, kiedy to m.in. w 1989 roku Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej oddelegowato pierwszych nauczycieli jezyka polskiego do pracy
poza granicami kraju. Nastepnie impulsywny rozwdj emigracji, glownie w celach
zarobkowych, nastapil po wejsciu Polski do Unii Europejskiej w 2004 roku. Spo-
wodowalo to szybki wzrost liczby dzieci w wieku szkolnym i potrzebe utworzenia
nowych szkét polskich i polonijnych w krajach europejskich m.in. w Irlandii,
Wielkiej Brytanii, we Wtoszech i Francji (Stanek, Sobczak, 2007; Boron i in., 2020;
ORPEG, 2023). Z uwagi na rozpi¢to§¢ mozliwosci i potrzeb Polonii i Polakéw
za granicg zorganizowano wowczas proces edukacji w trzech rodzajach szkot —
(1) europejskich i migdzynarodowych, ktore podlegaly wewnetrznym legislacjom
i systemowi edukacji w kraju pobytu lub w wybranym systemie edukacyjnym
przez zarzadzajacych szkolg (np. system brytyjski). Dzieci realizowaly progra-
my dydaktyczno-wychowawcze w oparciu o wybrane podstawy programowe,
np. dzieci polskie realizowaly zajecia w sekcji jezykowej wybranej przez rodzicéw
(np. w jezyku angielskim), a ponadto uczyly sie jezyka ojczystego (jezyk polski).
Poza tym w (2) szkolach, filiach szkolnych czy Szkolnych Punktach Konsultacyj-
nych (SPK) prowadzonych przy placéwkach dyplomatycznych lub konsularnych
podlegajacych Ministerstwu Edukacji Narodowej w Polsce i realizujacych polska
podstawe programowa z jednoczesnym obowiazkiem uczestnictwa dzieci w sys-
temie edukacyjnym w kraju pobytu. Albo w (3) spofecznych szkotach polskich
i polonijnych, czyli szkolach sobotnich lub sobotnio-niedzielnych, ktére prowa-
dzone byly przez organizacje pozarzadowe i spofeczne lub parafie (Czetwertynska
iin., b.d.,s. 10-11). Ich dzialalnos$¢ podlegata Ministerstwu Spraw Zagranicznych
w Polsce, nie zwalnialy z obowiazku szkolnego w kraju pobytu, jednoczesnie nie
posiadaly obligatoryjnosci realizacji polskiej podstawy programowej (Lipinska
i Sekretny, 2012). W tego rodzaju szkotach istniata mozliwos¢ realizacji Podstawy
programowej dla uczniéw polskich uczacych si¢ za granicag (MEN, 2010, https://
www.orpeg.pl/wp-content/uploads/2020/09/Podstawa-programowa-dla-szkol-
-polonijnych-w-jezyku-polskim.pdf) lub stworzenia wlasnych regulaminéw szkot
polonijnych uwzgledniajacych tre$ci programowe, np. w oparciu o wytyczne za-
warte w Rozporzadzeniu MEN w sprawie organizacji ksztalcenia dzieci obywateli
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polskich czasowo przebywajacych za granica (Dz.U. 2019, poz. 1652, z pdzn. zm.),
materialy i podreczniki polskie przekazywane przez ORPEG czy inne stowarzy-
szenia lub wykorzystujac wlasng wiedze i doswiadczenia.

Na skutek modyfikacji w prawie o$wiatowym od 1 wrze$nia 2019 roku za wspot-
tworzenie i reprezentacje¢ Polonii i Polakow za granica w kontekscie edukacyjnym
odpowiadalo Ministerstwo Edukacji i Nauki. Od 1 lipca 2024 roku kompetencje
te przeniesiono ponownie do Ministerstwa Spraw Zagranicznych. W zwiagzku ze
zmianami legislacyjnymi wprowadzono podzial szkdt polonijnych na: (1) szkoty
europejskie i miedzynarodowe, w ktoérych nie zaszly zadne zmiany w kontekscie
funkcjonowania instytucji. Te szkoly jednoczesnie stanowia najszersze srodowi-
sko dwu- i wielojezycznosci oraz miedzy- i wielokulturowosci z uwagi na plura-
lizm spoteczno-kulturowy uczniéw i ich rodzin. Nastepnie szkoly nadzorowane
przez O$rodek Rozwoju Edukacji Polskiej za Granicag (ORPEG): (2) szkoty polskie
(dawniej Szkolne Punkty Konsultacyjne, szkoly i filie szkolne prowadzone przy
placéwkach dyplomatycznych i konsularnych), ktére poza systemem edukacyjnym
w kraju pobytu realizujg plan uzupelniajacy przedmioty (jezyk polski i wiedza
o Polsce). Z uwagi na rosngce zapotrzebowanie w wybranych krajach od 2022 roku
umozliwiono funkcjonowanie oddzialéw przedszkolnych, dziatajacych przy tych
szkotach. W ostatnim roku szkolnym 2023/2024 zarejestrowano 76 szkot polskich,
prowadzonych w 37 krajach na $wiecie. Ponadto do tej samej grupy szkdt naleza
takze sekcje polskie we Francji (4 szkoly), w ktérych uwypuklona jest integracja
$rodowisk dwu- i wielojezycznych z uwagi na tzw. podwdjne nauczanie, ktore
polega na realizacji wybranych przedmiotéw w jezykach narodowych, m.in. s3 to
historia, geografia, literatura. Szczegotowa klasyfikacje oraz charakterystyke tych
szkol administruje ORPEG (Dz. Urz. MEiN 2023, poz. 23). Informacje na temat
ich funkcjonowania znajduja si¢ na stronie internetowej https://www.orpeg.pl lub
w publikacjach wydanych przez pracownikéw osrodka (ORPEG, 2023).

Kolejna grupa sa (3) szkoty polonijne, czyli szkoty spolteczne, sobotnie, sobotnio-
-niedzielne, parafialne prowadzone przez organizacje spoleczne, pozarzadowe, parafie
iinne instytucje. Szkoly z nauczaniem jezyka polskiego w innych systemach o$wiaty
(jezykowe za granica) oraz inne instytucje edukacyjne, ktore w ofercie maja nauczanie
jezyka polskiego za granicg. Szkoly polonijne stanowig najbardziej rozpowszech-
niong forme polskiej i polonijnej edukacji za granica, nadal nie majg obligatoryjno-
$ci realizowania polskiej podstawy programowej. Funkcjonujg m.in. na podstawie
zaktualizowanej podstawy programowe;j dla szkét polonijnych (MEN, 2020, https://
www.orpeg.pl/nowa-podstawa-programowa-dla-szkol-polonijnych/) lub wlasnych
regulacji obejmujacych pielegnowanie dziedzictwa polskiego, w tym jezyka, kultury
i tradycji (ORPEG, 2023, s. 9-13). W bazie prowadzonej przez GUS (https://stat.
gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/polonia-i-polacy-w-swiecie/baza-organizacji-
-i-instytucji-polskich-i-polonijnych-za-granica,2,4.html) znajduje si¢ zarejestro-
wanych 1380 instytucji edukacyjnych (zlobki, przedszkola, szkoly), jednak w spisie
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uwzglednione zostaly spoleczne szkoly polonijne, szkoly polskie (prowadzone przy
konsulatach lub placéwkach dyplomatycznych) oraz placéwki, ktére zakonczyly
dziatalnos$¢. Natomiast w bazie prowadzonej przez ORPEG zarejestrowanych jest
ponad 600 czynnie dziatajacych szkot polonijnych (https://www.orpeg.pl/db/web/
database/baza-danych-szkol). Rejestr ten réwniez z pewnoscia posiada ryzyko btedu,
jednak jest ono nizsze z uwagi na to, ze osoby prowadzace dzialalno$¢ w o$wiacie
polonijnej samodzielnie rejestruja jednostki w bazie. Szkoty polonijne s3 jednostkami
zmieniajgcymi sie do$¢ dynamicznie i z uwagi na realizowanie edukacji polonijnej
np. wedlug wlasnych regulacji w kazdym kraju znacznie réznig si¢ od siebie. Dotad
nie ma jednej publikacji, w ktorej zostalyby szczegétowo sklasyfikowane i opisane
wszystkie szkoly (w naszej opinii jest to niemozliwe z uwagi na wspomniang niejedno-
rodnos¢ i wielotorowo$¢ dziatan). Natomiast coraz czesciej na temat funkcjonowania
szkol polonijnych wypowiadaja si¢ indywidualni badacze z réznych krajow, ktorzy
przedstawiaja wybrang instytucje lub kilka z nich, wykorzystujac metode przypadkow.

W niniejszej ksigzce w rozdziatach dotyczacych ram organizacyjnych i wyzwan
codzienno$ci szkdt polonijnych (czg$¢ druga) opisujemy szczegélowo wybrane
szkoly z Hiszpanii (https://szkolapolska.blogspot.com/; Kasprzak, 2020; Kasprzak,
2023), Islandii (https://szkolapolska.is/), Turcji (https://www.facebook.com/Polo-
nijneStowarzyszenieKulturyiNauki/?fref=ts) i Wloch (szkoly zrzeszone w Radzie
Oswiaty Polonijnej we Wloszech https://www.radaoswiaty.it/). Wszystkie szkoty
prowadzone s3 przez stowarzyszenia, ktére uczestniczyly w projekcie Polish PIE
(https://polishpie.amu.edu.pl/). Wszystkie sa spotecznymi szkolami polonijnymi
(sobotnimi), prowadzacymi zajecia dla dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnosz-
kolnym (mlodszych i starszych grup réwniez — w zaleznosci od potrzeb lokalnej
spolecznosci i mozliwoéci instytucji). Zadna ze szkot nie realizuje polskiej podsta-
Wy programowej, uczniowie obowigzkowo uczestnicza w systemie edukacyjnym
w danym kraju, co jest zgodne z zalozeniami dzialalnosci szkdt polonijnych. Dzieci
podczas sobotnich zaje¢ zdobywaja wiedze z historii, literatury i geografii Polski,
uczg sie¢ jezyka polskiego, poznajg tradycje i polskie polskie dziedzictwo, ktdre two-
rzone s3 w oparciu o wewnetrzne regulaminy instytucji i/lub podstawe programowa
dla szkoét polonijnych. Wszystkie zajecia prowadzone sa w jezyku polskim. Kazda
ze szkol poza sobotnimi zajeciami organizuje takze okoliczno$ciowe spotkania dla
Polonii i Polakéw przebywajacych za granicg, dotyczace pielegnowania polskich
tradycji np. $wigtecznych.

Liczebnos¢ i réznorodnos¢ dziatan edukacyjnych prowadzonych w szkotach
polonijnych przyczynily si¢ do powolania przez Ministerstwo Edukacji i Nauki
w 2022 roku Instytutu Rozwoju Jezyka Polskiego im. Swietego Maksymiliana Marii
Kolbego z siedzibg w Warszawie. Do zadan Instytutu nalezg m.in. sprawowanie
kontroli i nadzoru nad organizacja ksztalcenia dzieci obywateli polskich czasowo
przebywajacych za granicg oraz ksztalceniem realizowanym w szkotach polonij-
nych, a ponadto szeroko pojete wspieranie Polonii i Polakéw za granicg. Obecnie
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dyrektorka Instytutu jest dr Urszula Starakiewicz-Krawczyk (https://irjp.gov.pl/),
a praca Instytutu monitorowana jest przez Ministerstwo Spraw Zagranicznych.

Oswiata polonijna i polska za granica wspotpracuje takze ze stowarzyszeniami
i fundacjami, takimi jak: Stowarzyszenie ,Wspolnota Polska’, Fundacja Wolnos¢
i Demokracja czy Fundacja na rzecz Wspierania i Rozwoju Szkét Polonijnych,
ktdére organizuja lub uczestnicza w konkursach dotacyjnych dotyczacych wspie-
rania, utrzymania i funkcjonowania instytucji edukacyjnych za granicg. Wsparcie
materialne i finansowe jest niezwykle istotnym elementem funkcjonowania szkot
polskich i polonijnych, zwlaszcza spotecznych szkét polonijnych (sobotnich), po-
niewaz ich dzialalno$¢ prowadzona jest dobrowolnie i niezarobkowo.

Edukacja polonijna jest naturalnym srodowiskiem dwu- i wielojezycznosci oraz
dwu- i wielokulturowosci, poniewaz zrzesza osoby, ktore w jakis sposob (najczesciej
przez pochodzenie przynajmniej jednego z cztonkéw rodziny) sa zwigzane z Polska
i chcg kontynuowac historie, tradycje i jezyk polski. Rodzinne wigzy inspiruja takze
do poszukiwan geograficznych, kulturowych i literackich, co pozwala na poznawanie
i poszerzanie (w aspekcie twérczym) dziedzictwa polskiego. Jednoczesnie osoby te,
przebywajac za granicg, funkcjonuja na co dzien w otoczeniu odmiennym jezykowo
i kulturowo, a nierzadko w kilku systemach jezykowych i kulturowych. Przykladowo
uczniowie szkot polonijnych z krajow projektowych funkcjonuja w $rodowiskach,
np. w Hiszpanii - jezyk polski, hiszpanski, katalonski, angielski, w Islandii - jezyk
polski, islandzki i angielski. W Turcji - jezyk polski, turecki i angielski, a we Wto-
szech - jezyk polski, wloski, angielski (jest to tylko jedna z konfiguracji jezykowych
wystepujaca w tych spotecznosciach).

Nauczyciel polonijny w srodowiskach
dwu- i wielojezycznych

W XXI wieku edukacja powinna dokonywac integracji zmian, ktére wynikaja z po-
stepu technologicznego i przeksztalcen spoteczno-kulturowych czy szerzej cywiliza-
cyjnych. Wspolczesna szkota wymaga nowego podejscia do wielostronnych dziatan
zespolowych i indywidualnych nauczycieli w zakresie wspierania efektywnego pro-
cesu uczenia si¢. Na calym $wiecie dokonywane s3 modyfikacje systemow edukacji,
poniewaz znaczaco poszerzyl sie zakres wiedzy dotyczacy neuronauki poznawcze;.
Jak zauwaza Monika Zinczuk (2009, s. 136), istotne jest jednak ,ciagle aktualizowanie
oferty edukacyjnej w taki sposéb, aby korespondowala ona z edukacyjnym zapotrze-
bowaniem dziecka”. Z tego powodu w dzisiejszej szkole od nauczyciela wymaga si¢
wielu kompetencji, ktére pomoga przygotowac uczniéw do wyzwan wspoélczesnosci.
Nauczyciel powinien by¢ innowacyjny, odwazny i zaangazowany, jednoczesnie
zachowujac swojg autonomi¢. Wspierajac holistyczny rozwoj dziecka, nauczyciel
powinien mysle¢ kreatywnie, twdrczo, ale tez posiada¢ umiejetnosci krytycznej
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analizy (Wollman, 2017). W budowaniu szkolnego klimatu, ale réwniez sukcesow
edukacyjnych uczniéw, to twdrczy nauczyciel odgrywa istotng role. Doskonalac
swoje umiejetnosci i kompetencje, stwarzajac bezpiecznie i zindywidualizowane
warunki nauki pozwala uczniom na harmonijny rozwdj (Karpinska i in., 2021).

W edukacji polonijnej szczegélnie istotne jest, by nauczyciel potrafit stworzy¢
optymalng atmosfere rozwoju i zainteresowa¢ oraz zmotywowac uczniéw do nauki
w jezyku polskim oraz poszerzenia wiedzy o Polsce. Szkoty polonijne prowadzone
sa w soboty i wchodzg w zakres dobrowolnych, dodatkowych zaje¢ dla uczniéw. Na-
uczyciele w tych szkotach majg niezwykle trudne zadanie z uwagi na fakt uczeszcza-
nia przez dzieci polonijne do szkoét lokalnych, gdzie realizuja obowigzkowy program
edukacyjny w innym jezyku. W najblizszym otoczeniu, tj. w rodzinie, Srodowisku
lokalnym, jezyk polski tez nie zawsze jest jezykiem dominujacym. Wobec tego twor-
czo$¢, pomystowos¢ czy oryginalno$c¢ stajg sie niezbednymi atrybutami nauczyciela
polonijnego. W budowaniu pozytywnej — polonijnej — atmosfery réwnie wazne jest
wspottworzenie jej z rodzicami i innymi cztonkami Polonii i Polakéw za granica.

W dzisiejszych czasach szkola nie jest tylko miejscem, gdzie uczniowie zdo-
bywaja wiedze (Wollman, 2017), wiele informacji moga oni pozyska¢ z réznych
zrédel, w bardzo latwy i szybki sposob wykorzystujac zasoby Internetu i coraz
nowsze technologie. Nalezy jednak pamieta¢, ze w $rodowiskach edukacyjnych
technologie powinny wzbogaca¢ proces ksztalcenia, a nie stanowic jego cel (Musiat,
2014). Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych w nauczaniu
i uczeniu si¢ znaczaco wzroslo w okresie pandemii COVID-19, takze w szkofach
polonijnych. Do$wiadczenia wybranych szkot z tego okresu i mozliwe rozwigzania
wykorzystania mozliwosci nauczania online w edukacji polonijnej i polskiej za
granicy opisata m.in. Justyna Gulczynska (2022). W swojej ksigzce dokonuje ona
analizy i oceny realizacji projektu polonijnej szkoly online, wskazujac wspotczesne
mozliwosci rozwoju szkét polonijnych i kreatywng przestrzen dzialania polonijnego
w sferze edukacyjno-wychowawcze;.

W ostatnich latach modyfikacji ulegla réwniez rola nauczyciela, ktéry obecnie
nie tylko przekazuje wiedze, czy dba o rozwdj poznawczy, emocjonalny, spoleczny
i fizyczny, ale staje si¢ takze animatorem procesu uczenia si¢ oraz organizatorem
srodowiska efektywnego uczenia si¢ (Ostrowska, 2011), dlatego tworczy potencjal
nauczyciela wydaje si¢ by¢ niezbednym elementem wspodlczesnej edukacji. W za-
kresie cech postawy tworczej nauczyciela znajduja sie m.in. ,,zdolnos¢ szybkiego
przystosowywania si¢ do zachodzacych zmian, tendencja do postugiwania sie¢ uogol-
nieniami, pomyslowo$¢, wynalazczo$¢, zdolno$¢ do syntezy, umiejetno$¢ odrzuca-
nia tego, co nieistotne i drugorzedne, zdolno$¢ do analizy, dziwienia si¢, myslenia
dywergencyjnego z duza gietkoscia, plynnoscia, produktywnoscia i oryginalno-
$cig” (Kujawska, 2013, s. 40). Cechy te s3 uniwersalne, jednak z uwagi na sobotnie
zajecia, ktdre sg fakultatywne dla ucznidéw szkoél polonijnych, niezwykle istotna
w kontekscie przygotowania aktywnosci edukacyjnych jest zgodnos¢ z zaintereso-
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waniami i wiekiem dzieci oraz stwarzanie przestrzeni do samodzielnej eksploracji
jezyka polskiego, polskiej historii, kultury czy geografii. Ponadto wéréd nauczycieli
polonijnych poszukiwane sg cechy osobowosci, takie jak autonomia w dzialaniu,
elastycznos¢, zaangazowanie, otwarto$¢ na nowe do$wiadczenia i wspolprace. Jest
to uwarunkowane pracg w wybrane soboty w miesigcu, zatem nauczyciele materiaty
dydaktyczne najczesciej przygotowuja w domu. Poza tym w salach wynajmowanych
w lokalnych szkotach i bibliotekach na co dzien odbywaja sie inne zajecia, dlatego
planowane przez nauczycieli polonijnych aktywnosci musza obejmowac materialy
dostepne w szkole (np. w wynajmowanym pokoju lub szafie) albo by¢ tatwe do
przeniesienia (np. z domu lub innej sali).

Przed nauczycielami w edukacji polonijnej stoi wiele wyzwan zwigzanych ze
specyficznymi warunkami $rodowiskowo-kulturowymi wynikajacymi m.in. z po-
trzeb Polonii i Polakow za granicg, integracji z lokalng spolecznoscig w kraju pobytu,
a takze wlasnych ambicji i motywacji. W o$wiacie polonijnej jednym z zasadniczych
problemow jest deficyt nauczycieli (Modrzejewska i Walaszek-Latacz, 2017). Jednym
z powodow tej sytuacji jest niestabilne i dynamicznie zmieniajgce si¢ kazdego roku
dofinansowanie instytucji oraz brak lub niskie wynagrodzenia dla kadry pedagogicz-
nej. Nauczyciele w spotecznych szkotach sobotnich najczesciej realizuja umowe o wo-
lontariat (Kasprzak, 2023). Istniejg szkoty, w ktorych nauczyciele podpisujg umowy
zlecenie lub umowy o prace, jednak stanowig one niski odsetek wsrod spolecznych
szko! polonijnych. W czterech stowarzyszeniach bioracych udzial w projekcie Polish
PIE w trzech z nich nauczyciele dzialaja wolontariacko, otrzymujac zwroty kosztow
dojazdu do szkot i/lub za zakupione materialy dydaktyczne. Niepewno$¢ ,,zatrud-
nienia” powoduje, ze nauczyciele polonijni jednoczes$nie wykonuja prace zarobkowa
w innych instytucjach. Taka sytuacja ma miejsce w wielu szkotach polonijnych
(spotecznych) na calym $wiecie (Czetwertynska i in., b.d.). Brak stabilnego zatrud-
nienia nauczycieli polonijnych jest rowniez skorelowany z ich czgsta rotacyjnoscia.

Inng trudnoscig funkcjonowania o$wiaty polonijnej jest brak lub niski odsetek
wyksztalcenia pedagogicznego wérdd nauczycieli, co jest bezposrednio skorelowane
z barierami stabilnego zatrudnienia w szkotach polonijnych. Bardzo czgsto w kadrze
szkoly zostajg rodzice dzieci, ktére do niej uczeszczajg (Lipinska i Sekretny, 2012).
Wyzwaniem pedagogicznym jest takze wystepowanie w trakcie procesu uczenia
sie nieznanych dotad nauczycielom trudnosci natury lingwistycznej. W szkotach
polonijnych jezyk polski moze by¢ wprowadzany jako ,,obcy”, gdyz w $srodowisku
rodzin dwu- i wielojezycznych nie zawsze jest pierwszym lub dominujacym jezykiem
komunikacji. R6znorodnos$¢ jezykowa jest obecna w wielu szkotach polonijnych
i stanowi ona zalete w kreowaniu atmosfery wzajemnej tolerancji, wykorzystywania
potencjalu miedzykulturowosci i wielokulturowosci.

Realizowanie seminariow, konferencji, wykladow, warsztatow czy szkolen o cha-
rakterze metodycznym lub szerzej — edukacyjnym sukcesywnie wspiera prace na-
uczycieli polonijnych. W tym zakresie dyrektorzy szkot najczesciej wspdtpracuja ze
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specjalistami z o§rodkéw doskonalenia nauczycieli, wyktadowcami uniwersyteckimi
i pracownikami o$wiaty, ktérzy dziela si¢ swoja wiedza i do§wiadczeniem poprzez
realizacje wspdlnych projektow, hospitacji i kwerend. Wspoétpraca ze specjalistami
odbywa sie takze w ramach realizacji zadan statutowych polskiego rzadu w zakresie
wspolpracy z Polonig i Polakami za granica, czy wezesniej wymienionych stowarzy-
szen i instytutu. W zakresie rozwijania efektywnosci edukacji uczniow ze srodowisk
dwu- i wielojezycznych oraz miedzy- i wielokulturowych instytucje polonijne na
calym $wiecie wspolpracujg takze miedzy sobg, jak réwniez z wybranymi placow-
kami w Polsce, tworzac swoiste sieci wsparcia, ktére motywuja sie nawzajem do
tworzenia wlasnych projektéw, lokalnych i miedzynarodowych, dofinansowanych
m.in. z budzetu Unii Europejskiej (Kasprzak i Hojna, 2020). Wymiana dobrych
praktyk stuzy spotecznosci polonijnej, ale tez inspiruje do dzialania i jest waznym
elementem rozwoju srodowisk edukacyjnych w Polsce i za granica.

Zakonczenie

Polonia i Polacy za granica stanowig bardzo liczng grupe oséb, ktora aktywnie
uczestniczy lub samodzielnie inicjuje réznorodne przedsigwzigcia. W dziatalnosci
polonijnej niezwykle wazne jest pielegnowanie jezyka polskiego, ale tez historii,
literatury, geografii i dziedzictwa kulturowego. Jednak funkcjonowanie szkdt po-
lonijnych nie ma charakteru wylacznie edukacyjnego. Szkoty stanowia przestrzen,
ktéra pozwala na pielegnowanie i ksztaltowanie wlasnej tozsamosci, budowanie
poczucia przynaleznosci, integracji sSrodowisk polonijnych i kontynuowanie tradycji.

Szkoly polskie i polonijne za granicg wspieraja uczniow, rodzicéw i najblizsze
otoczenie dziecka w podtrzymywaniu bogactwa jezykowego, historycznego i kultu-
rowego. Wzmacniaja w wychowaniu w srodowiskach dwu- i wielojezycznych oraz
miedzy- i wielokulturowych. Polonia i Polacy za granica tworza spolecznos¢, ktora
jest zaangazowana w proces edukacji i wychowania uczniéw, ale réwnolegle kom-
promisowa wzgledem pojawiajacych si¢ zmian. Wspolpraca oséb organizujacych
i tworzacych edukacje polonijng przynosi realne efekty w pokonywaniu trudnosci
i wyzwan codziennosci.

Nauczyciele polonijni — zwlaszcza sobotnich szkét spotecznych - to wolontariu-
sze, ktorzy z pasja i zaangazowaniem w proces nauczania i uczenia si¢ przekazuja
najmlodszym najwazniejsze wartosci zyciowe. Jednoczesnie w dzialaniach nie po-
zostajg bierni, tylko nieustannie poszerzajg swoj warsztat, by wspiera¢ harmonijny
rozwdj dzieci w najbardziej efektywny sposéb, z wykorzystaniem coraz nowszych
metod i technik nauczania. Tym samym tworzg i uczestnicza w projektach lokalnych
i migdzynarodowych, w ktorych uczg sie oraz przekazujg swoja wiedze i doswiad-
czenie innym.



24 Czes¢ 1. Wybrane konteksty edukacji polonijnej: UCZENIE SIE - NATURA - TECHNOLOGIA

BIBLIOGRAFIA

Boron, A., Gulczynska, J., Baranska, M., Brenk, M., Mankowska, A., Nowak-Kluczynski,
K. (red.) (2020). Polonia i Polacy za granicg. Kulturowe i edukacyjne obszary badan
i doswiadczer (s. 327-336). Wydawnictwo Naukowe UAM.

Czetwertynska, G., Krasuska, M., Mochdl, S., Petri, K. (b.d.). Poradnik dla animatoréw
szkolnictwa polonijnego, nauczycieli i rodzicéw, Wlacz Polske. http://www.pss.nets.pl/
pss_northampton/wp-content/uploads/2018/01/poradnik_animatorzy_web.pdf

Gulczynska, J. (2022). Edukacja polonijna i polska za granicg. COVID-19 i zdalne nauczanie.
Wydawnictwo Naukowe UAM.

Kasprzak, M. (2023). Elementy edukacji artystycznej w szkotach polonijnych w Katalonii
(Hiszpania). W: N. Klysz-Sokalska (red.). Kulturowe konteksty edukacji artystycznej
(s. 137-149). Wydawnictwo Akademii Muzycznej w Poznaniu.

Kasprzak, M., Hojna, E. (2020). Szkoly polskie w Katalonii (Hiszpania) jako przyklad kre-
atywnej edukacji. W: A. Boron, J. Gulczyniska, M. Baranska, M. Brenk, A. Mankowska,
K. Nowak-Kluczynski (red.). Polonia i Polacy za granicg. Kulturowe i edukacyjne obszary
badan i doswiadcze# (s. 327-336). Wydawnictwo Naukowe UAM.

Karpinska, A., Zinczuk, M., Kowalczuk, K. (red.). (2021). Nauczyciel we wspdtczesnej rze-
czywistosci edukacyjnej. Wydawnictwo Uniwersytetu w Bialymstoku.

Kujawska, M. (2013). Model wspdlczesnego nauczyciela. Cieszyriski Almanach Pedagogiczny,
2, 38-55.

Lipinska, E., Seretny, A. (2012). Szkola polonijna czy jezykowa? Szkolnictwo polonijne
w perspektywie dydaktycznej. Studia Migracyjne — Przeglgd Polonijny, 4, s. 23-37.
Modrzejewska, J., Walaszek-Latacz, J. (2017). The Polonia teacher of early education. Polish

Journal of Continuing Education, 1, 22-31.

Musial, E. (2014). Nowe technologie a przyjazne $rodowisko uczenia si¢. W: J. Morbitzer
i E. Musiat (red.). Czlowiek, media, edukacja (ss. 248-256). Katedra Technologii i Me-
diéw Edukacyjnych. Uniwersytet Pedagogiczny.

Ostrowska, A. (2011). Szkota miejscem wspierania rozwoju tworczoséci uczniéw. W: J. Lasz-
czyk, M. Jablonowska (red.). Woké? problematyki zdolnosci, t. 2 (s. 94-105). Wydaw-
nictwo Universitas Rediviva.

ORPEG (Os$rodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica). (2023). Jubileusz Osrodka Rozwoju
Polskiej Edukacji za Granicg. Grafpol sp. z o.0.

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2019 r. w sprawie organizacji
ksztatcenia dzieci obywateli polskich czasowo przebywajgcych za granicg (Dz.U. 20109,
poz. 1652, z pézn. zm.).

Stanek M., Sobczak E. (2007). Polacy i Polonia w Hiszpanii na przetomie XX i XXI wieku.
Studia Polonijne, 28, s. 215-241.

Wisniewska, M. (2019). Edukacja polonijna po II wojnie $wiatowej — stan badan. Przeglgd
Historyczno-Oswiatowy, 1-2, 257-284. DOI: 10.17460/PHO_2019.1_2.16

Wollman, L. (2017). Nauczyciel innowator XXI wieku jako organizator srodowiska uczenia
sie. W: U. Szuscik, R. Raszka (red.), Innowacyjnos¢ w praktyce pedagogicznej. Teoria
i praktyka, t. 1 (s. 11-24). Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego.

Wyszynski, R., Leszczynski, K. (2023). Atlas Polakow na swiecie. Instytut Pokolenia.



Edukacja polonijna w srodowiskach dwu- i wielojezycznych 25

Zarzgdzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 16 marca 2023 r. w sprawie statutu Osrodka
Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicg (Dz.Urz. MEiN 2023, poz. 23).

Zinczuk, M. (2009). Nauczyciel jako wspottworca sukcesu szkolnego uczniow. W: K. Kusiak,
I. Nowakowska-Buryla, R. Stawinoga (red.). Edukacyjne konteksty rozwoju dziecka
w wieku wczesnoszkolnym (s. 133-144). Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-
-Sktodowskiej.

NETOGRAFIA

GUS (Gléwny Urzad Statystyczny), https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/polo-
nia-i-polacy-w-swiecie/baza-organizacji-i-instytucji-polskich-i-polonijnych-za-gra-
nica,2,4.html

Instytut Rozwoju Jezyka Polskiego im. Swigtego Maksymiliana Marii Kolbego, https://irjp.
gov.pl/

ORPEG (Osrodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica), https://www.orpeg.pl

ORPEG - Baza szkot polonijnych (Osrodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica), https://
www.orpeg.pl/db/web/database/baza-danych-szkol

Podstawa programowa dla uczniow polskich uczgcych sie za granicg (MEN, 2010), https://
www.orpeg.pl/wp-content/uploads/2020/09/Podstawa-programowa-dla-szkol-polo-
nijnych-w-jezyku-polskim.pdf

Podstawa programowa dla szkot polonijnych (MEN, 2020) https://www.orpeg.pl/nowa-pod-
stawa-programowa-dla-szkol-polonijnych/

Polonijne Stowarzyszenie Kultury i Nauki w Antalyi, https://www.facebook.com/Polonij-
neStowarzyszenieKulturyiNauki/?fref=ts

Projekt Polish PIE, https://polishpie.amu.edu.pl/

Rada Oswiaty Polonijnej we Wloszech, https://www.radaoswiaty.it/

Szkota Polska im. Janusza Korczaka w Reykjaviku, https://szkolapolska.is/.

Szkota Polska w Barcelonie, Tarragonie, Gironie i Gava, https://szkolapolska.blogspot.com/



Adam Mickiewicz University Press © 2024



Edukacja dzieci z pokolenia Alfa -
wyzwania rzeczywistego i cyfrowego swiata

JOANNA SIKORSKA

ORCID: 0000-0002-1798-083X
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

HANNA KRAUZE-SIKORSKA

ORCID: 0000-0001-5651-1350
Uniwersytetim. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Wprowadzenie

W ponowoczesnym, cyfrowym $wiecie, czy tez - jak pisza badacze - juz nawet nowej
erze, okreslanej m.in. mianem antropocenu (Moore, 2021; Gurczynska-Sady & Sady,
2022), w ktérym jedyna pewng wydaja sie by¢ zmienno$¢, niepewnos$é, ztozonosé,
niejednoznacznos¢, przed edukacja pojawiaja si¢ nieustanne wyzwania. Wskazuje
na nie wprowadzony w 2020 roku przez Jamaisa Cascio (Cascio, 2020; Godoy & Ri-
bas Filho, 2022) model okreslany akronimem BANI, w ktérym poszczegélne litery
opisuja wspdlczesng rzeczywistos¢ jako: kruchg (brittle), niespokojna (anxious),
nieliniowg (non-linear), niezrozumialy (incomprehensible). Model Cascio mozna
potraktowac jako punkt zwrotny, wymagajacy rzeczywistych, a nie deklaratyw-
nych zmian w procesie edukacji, ktdra staje przed koniecznoscig wykorzystywania
elastycznych i adaptacyjnych strategii ksztalcenia, ktére juz w okresie dziecinstwa
beda przygotowywaly dzieci do uczenia si¢ pozwalajacego radzi¢ sobie z nieustanng
zmiang.

Modele nauczania i uczenia sig, okreslane jako ,Edukacja 1.0”, w ktorej na-
uczyciel byt centralng postacia w organizowaniu i realizacji procesu uczenia sig,
posiadaczem wiedzy przejmowanej przez uczniow na zasadzie relacji mistrz — uczen,
»Edukacja 2.0”, bedaca pod silnym wpltywem rewolucji przemystowej i nasladuja-
ca jej cechy (powtarzalne, mechaniczne zadania, nacisk na prace indywidualng),
prowadzace w procesie edukacji do standaryzacji skoncentrowanej na uczeniu
informacyjnym, podawaniu i zapamigtywaniu wiedzy, czy ,,Edukacja 3.0%, ktora
opierajac si¢ na nowych koncepcjach tego, czego i jak uczy¢, aby w efekcie procesu
edukacyjnego dostarczy¢ osobe zdolng do pracy w nowym spoteczenstwie informa-
cyjnym, przestaja by¢ aktualne. Chociaz wiec juz w ,,Edukacji 3.0 ksztalcenie taczy
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nowe technologie z naukg, w coraz wiekszym stopniu zachecajac dzieci/uczniéw do
rozwijania autonomii, kreatywnosci, elastycznosci, uczestnictwa i eksperymento-
wania, to jednak w kolejnej, czwartej rewolucji przemystowej model ten wydaje si¢
niewystarczajacy, bo wraz z nadej$ciem ery cyfrowej edukacja przedstawita nowy
paradygmat, w ktérym informacje znajduja si¢ powszechnie w sieci i sa dostepne
dla wszystkich bez ograniczen czasowych i geograficznych. James P. Gee (2005) juz
wiele lat temu podkreslal, ze w $wiecie szybkich przeistoczen, globalizacji i Internetu,
w ktorym nic nie jest przewidywalne, trzeba posiags$¢ przede wszystkim trzy kluczowe
kompetencje: przetwarzania informacji, globalnej komunikacji oraz zarzadzania
wlasnym procesem uczenia si¢. Dzi§ wskazujemy na kompetencje 4K - krytyczne
myslenie, kreatywnos¢, komunikacje oraz kooperacje (Lamri, 2021). Takie podej-
$cie wymaga jednak od nauczycieli aktywnej (a nie tylko deklaratywnej) zmiany
z ,dostarczyciela wiedzy” na bycie moderatorem i facylitatorem, rozumiejacym
teorie scaffoldingu, stawanie sie kuratorem tresci opanowywanych przez uczace sie
dzieci, organizujacym i syntetyzujacym informacje, osobg potrafigca przeksztatcaé
informacje w wiedzg, a wiedze we wskazéwki, bo dziecko/uczen w srodowisku,
w ktérym uczenie si¢ musi przewaza¢ nad nauczaniem, to aktor bedacy autorem
wiedzy zdobywanej poprzez udzial w zréznicowanych aktywnosciach i odpowiada-
jacej wyzwaniom spoleczenstwa 4.0, czy juz nawet 5.0 (Alharbi, 2023), zwigzanym
cho¢by z wykorzystaniem AI wprowadzanej do codziennosci pod réznymi formami
(The Government of Japan, 2023).

W $wiecie, w ktorym na dobre i na zte zaczyna si¢ budowac szeroka swiadomos¢
tego, do czego jestesmy zdolni i niezdolni, przyszto$¢ winna jednak zawsze dotyczy¢
ludzi, a nie technologii (Juraszek, 2020) - przed szczegdlnymi wyzwaniami staja
wiec nauczyciele i uczniowie, ktdrzy musza uczy¢ si¢ od siebie wspoltworzenia
srodowiska uczenia sie, bo w edukacji 5.0 technologia powinna by¢ jedynie sposo-
bem na dodanie wartosci istotnych dla zmian w procesie uczenia si¢ — nauczania.
Edukacja 5.0 nie polega wiec na probie odpowiedzi na pytanie ,,mniej czy wiecej
technologii?”, ale na dokonywaniu §$wiadomych, odpowiedzialnych wyboréw, niepo-
zwalajacych stracic¢ z oczu szerszego obrazu rzeczywistosci (Loesberg & Dervojeda,
2023). W Edukacji 5.0 szczeg6lng uwage zwrécic trzeba wiec na takie aspekty, jak
prywatnos¢, etyka, bezpieczenstwo i uwazno$¢ technologiczna, rozwijajac kompe-
tencje, ktére wykraczaja daleko poza umiejetnosci cyfrowe i przygotowuja, juz na
poziomie dziecinstwa, do uczenia si¢ przez cale zycie. Wszystkie te aspekty stanowia
bardzo istotne elementy procesu uczenia si¢ dzieci z pokolenia Alfa, wymagaja jed-
nak przede wszystkim rozumienia przez dorostych specyfiki ich uczenia sig, bo nie
bez powodu dzieci te okreslane sg czgsto jako Always on (zawsze podiaczeni), Net
Gen (pokolenie sieci), Digital Natives (cyfrowi tubylcy), Gen C (Pokolenie COVID)
czy Google Kids (McCrindle & Fell, 2020; McCrindle et al., 2023). Wydaje si¢, ze
jeszcze nigdy stowa Ivana Weltona Fitzwatera: ,,Przyszlos¢ swiata znajduje si¢ dzis
w mojej klasie, przyszlo$¢ z potencjalem dobrym i ztym [...] mam powotanie do
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najwspanialszego zawodu ze wszystkich! Musze by¢ czujny kazdego dnia, aby nie
straci¢ jednej kruchej szansy na poprawe jutra [...]” (Rossen, 2019) nie pasowaly
tak bardzo do dziatan, ktdre musi podejmowac nauczyciel, by optymalizowa¢ proces
edukacji dzieci. Bazg tych dziatan winny by¢ jednak pytania dotyczace tego, ,,czego
szkola powinna uczy¢?” i ,jak powinna to robi¢?” - odpowiedz pozwoli na budo-
wanie odpowiednich strategii edukacyjnych przez nauczycieli. Niezaprzeczalnie
wymaga to jednak zmiany modelu i kultury edukacji dzieci z pokolenia Google
Kids i kolejnych pokolen, o ktorych wspominajg juz badacze (Tham & Abidin, 2023;
Fidan, 2022).

Google Kids w rzeczywistym i cyfrowym swiecie

Dokonujace si¢ we wspdlczesnym $wiecie zmiany dotycza wszystkich pokolen
i wszelkich sfer zycia. Rdznica polega jednak na tym, ze dla wspoéltczesnych dzieci
obcowanie z tg malo stabilng réznorodnoscig jest naturalne, bo doswiadczajq jej
codziennie od poczatkéw swego zycia. Dzieci milenialséw', urodzone po 2010 roku?,
okreslane jako ,,pokolenie Alfa” (McCrindle & Fell, 2020), bedace aktualnie w wieku
szkolnym (Jha, 2020), s pierwszym pokoleniem, ktére od wczesnego dziecinstwa
korzysta ze zdalnych zaje¢, tabletow i wszechobecnych ustug przesylania strumie-
niowego (Tang & Patrick, 2018). Na dzieci te wplywa takze wykorzystanie sztucznej
inteligencji (AI), zaréwno za posrednictwem asystentéw gtosowych, takich jak
Siri czy Alexa, jak i narzedzi do przetwarzania jezyka naturalnego (np. ChatGPT).
Wskazuje sie tez na kilka charakterystycznych dla tego pokolenia cech i zjawisk:

1) dzieci te znacznie mniejszg ilo$¢ czasu przeznaczajg na osobiste relacje, ce-
chuje je wigc stabszy kontakt z drugim czlowiekiem,

2) bywaja rozkapryszone, niecierpliwe, maja problem z osrodkiem odroczonej
gratyfikacji,

3) pomimo nieustannego kontaktu on-line przedstawiciele pokolenia Alfa
znacznie czgsciej, niz poprzednie pokolenia, moga odczuwaé osamotnienie
i pustke wewnetrzna,

4) s3 pokoleniem, ktére dorasta¢ bedzie w systemie Internetu Rzeczy (ang.
Internet of Things), a nawet Internetu Wszystkich Rzeczy (ang. Internet of
Everything), bo technologia stala si¢ integralng czescig samych produktow,
zamieniajgc je w mikrokomputery,

5) Alfy beda musialy zmierzy¢ si¢ m.in. z problemem ciagle rozwijajacej sie
sztucznej inteligencji, beda tez pokoleniem cenigcym mobilnos¢ catkowicie

! Nazywanej tez generacja Y, obejmujaca lata 1980-2000, ,,pokoleniem Milenium’, ,nastepna
generacjq, a takze ,,pokoleniem cyfrowym” (zob. np. Costanza et al., 2023).
* Niektorzy badacze wskazuja tu na rok 2012, a nawet 2015.
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zmieniajacg sposob komunikowania si¢ z innymi ludzmi (McCrindle & Fell,
2020).

Warto podkresli¢, ze znaczace obcowanie z urzadzeniami cyfrowymi wplywa
na zachowania, postawy i zwyczaje pokolenia Alfa w wiekszym stopniu niz na
jakiekolwiek inne pokolenie (McCrindle & Fell, 2023). W badaniu przeprowa-
dzonym przez stowackich i wegierskich naukowcéw Adama Nagy i Attili Kolcsey
(2017) wykorzystano tradycyjne badania desk research do stworzenia paradygmatu
pokoleniowego. W badaniu tym wspomniano o widocznych ogromnych zmianach
w stylach uczenia si¢ — znaczenie ma tu fakt, ze dzieci z pokolenia Alfa stale zale-
wane s3 informacjami i maja do nich szybszy dostep. Badania wskazaly takze na
nieche¢ do ekonomii wspdétdzielenia, nieprzejmowanie si¢ prywatnoscia i zasadami,
czeste nieprzestrzeganie granic spolecznych i zycie chwilg obecng. Wskazuje sie
réwnoczesnie, ze warunki zZycia oraz oddzialywanie kulturowe i spoleczne sprzyjaja
ksztaltowaniu specyficznych cech tego pokolenia. I cho¢ badacze podkreslaja, ze
pokolenie Alfa jest wyjatkowe pod wieloma wzgledami, to istniejg rowniez réznice
miedzy dzie¢mi na calym $wiecie, bo dziecinstwo i wczesna oraz srednia adolescencja
to okres zmian w Zyciu kazdego dziecka, ktore sa jednak zréznicowane chocby ze
wzgledu na kulture, w ktdrej dzieci funkcjonujg. Generalnie mozna jednak zatozy¢,
ze wykorzystywanie nowoczesnych technologii ksztaltuje procesy poznawcze i toz-
samosciowe dzieci z tego pokolenia juz od najmiodszych lat (Carvalho et al., 2022).
W funkcjonowaniu poznawczym dostrzegalny jest odmienny sposdb uczenia si¢
i przetwarzania informacji. Wedlug Abdula Ramadlaniego i Marko Wibisono osoby
nalezace do generacji Alfa w szybki sposob gromadzg i wielozadaniowo przetwarzaja
informacje (2017). Aktywno$¢ dzieci w $wiecie cyfrowym, przy odpowiednio zorga-
nizowanym $rodowisku uczenia si¢, wptywa w pewien sposob na wzmocnienie ich
funkcji poznawczych i wykonawczych w realizacji okreslonych zadan (Barr, 2019),
dzieci potrafig identyfikowac sie tez z bohaterami gier i utozsamiac¢ si¢ z ich emo-
cjami podczas fikcyjnych zdarzen (Krauze-Sikorska & Sikorska, 2020). Podkreslajac
pozytywne aspekty zwigzane z uczeniem si¢ w cyfrowym $wiecie, Mary Thomas
i Mullanda Shivani wskazuja, ze Alfy do§wiadczajg radosci z uczenia si¢ nowosci, bo
dzieki nietradycyjnemu uczeniu si¢ zyskujg nowe umiejetnosci (Thomas & Shivani,
2020). Jednak cyfrowy $wiat, w ktérym Zyja i budujg swoje doswiadczenia, jesli nie
jest nasycony okreslonymi regutami i wartosciami, a takze mys$leniem dorostych
o specyfice rozwoju dzieci, stawia trudne wyzwania — dzieci cz¢sto otrzymuja ta-
blet lub smartfon wczesniej niz kredke czy oléwek, zanim jeszcze opanuja pisanie
reczne, operujg interfejsem, ktory prowadzi do ich ulubionych stron internetowych
z kreskdwkami, a wiedze o $wiecie konstruujg z doswiadczen realnych i wirtualnych,
traktujac te rzeczywistosci jako réownoprawnie istniejace (Swider-Cios et al., 2023).

Tak wiec, wskazujac na specyficzne cechy osobowosci, sposoby myslenia i zacho-
wania dzieci tego pokolenia (Nowicka, 2020) - niecierpliwos¢, egocentrycznos¢ czy
malg odpornos¢ na niski poziom bodzcéw, podkresla sie rownoczesnie ich kreatyw-
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nos¢ i entuzjazm (Reis, 2018), wiekszg ciekawos¢, wolno$¢ od zasad, ale tez znacznie
wigkszg — w poréwnaniu z generacja Z — mobilno$¢ (Apaydin & Kaya, 2020). Nalezy
jednak podkresli¢, ze niezmiernie trudno o jednoznaczno$¢ w opisie Google Kids, a ba-
dacze, jak wskazuja Cigdem Apaydin i Feyza Kaya (2020), nie s3 jednoznaczni w swych
ocenach, co mozna dostrzec cho¢by w argumentacji Dana Schawbella (2014), Davida
Barkowitza (2016) czy Abdula Ramadlaniego i Marko Wibisono (2017) - zob. tabela 1.

Tabela 1. Pokolenie Google Kids w ujeciu badaczy

Schawbell (2014) Berkowitz (2016) Ramadlani i Wibisono (2017)

Sa przedsigbiorczy. Nie lubig si¢ dzielic. Sa przedsigbiorczy ze wzgledu na
mozliwo$¢ dostepu do zréznicowa-
nych Zrédet informacji.

Znajomo$¢ technologii. Sa mobilni. Maja do dyspozycji coraz bardziej
inteligentng technologie.
Nie znajg $wiata Nie dbajg o prywatnos¢. Ufaja mediom spoleczno$ciowym.
bez sieci spoteczno$ciowych. Maja tendencje narcystyczne i ekshi-
bicjonistyczne.
Preferujg zakupy online. Nie przestrzegaja zasad. Wola robi¢ zakupy online.
Maja trudnoéci w komunikowa- | Nie lubig zadnych granic. Trudno nawiazuja kontakt fizyczny
niu si¢ z innymi ludZmi. podczas komunikowania sie.
Sa niezwykle rozpieszczani Preferujq zdrowy tryb zycia. Chociaz mogg si¢ komunikowac¢ za
przez rodzicéw z pokolenia poérednictwem medidw spoleczno-
XiY. $ciowych, sg osamotnieni.
Sa pod ogromnym wplywem Lubig weglowodany. Sa rozpieszczani przez swoich rodzi-
pokolenia swoich rodzicow — X cow z pokolenia X i Y.
iY.
Sa lepiej wyksztatceni. Nie lubig nadmiaru konsumpcji. | Moga stawi¢ czola wielkim
Na nowo odkrywaja wearables®. | wyzwaniom.
Sa samowystarczalni. Lubia podejmowac ryzykowne | Sa samowystarczalni.
wyzwania.
Powtarzaja wielokrotnie dla Zajmuja si¢ problemami
przyjemnosci te same zadania. | Srodowiskowymi i spotecznymi.
Nie wykonuja dwdch zadan
jednoczes$nie.

Zyja chwila i chcg miec wszyst-
ko natychmiast.

Ciagle si¢ zmieniaja.

Zrédlo: Apaydin, G., Kaya, E (2020). An Analysis of the Preschool Teachers Views on Alpha Generation. European Journal
of Education Studies, 6(11), 5.126 (tl. J. Sikorska).

* Wearables to odziez lub akcesoria, ktére zawieraja zaawansowane technologicznie gadzety.



32 Czescl. Wybrane konteksty edukacji polonijnej: UCZENIE SIE - NATURA - TECHNOLOGIA

Z kolei w opiniach nauczycieli badanych przez Cigdem Apaydin i Feyza Kaya,
dotyczacych zachowania, cech osobistych, kompetencji akademickich, relacji
z technologia, werbalnych umiejetnosci komunikacyjnych, relacji z przyjaciéimi
i zachowan pozaszkolnych, wskazywano m.in., ze negatywne style zachowan osob
z pokolenia Alfa sg znacznie czestsze niz zachowania pozytywne. Badani dostrzegali
uzalezniajacy zwigzek z nowymi technologiami, problemy z werbalnym komuni-
kowaniem sig, podatno$¢ na rozproszenie uwagi, impulsywnos¢, niecierpliwos¢,
egocentryzm czy sklonnos¢ do zachowan przemocowych, ale tez brak homeostazy
miedzy zachowaniami introwertycznymi i ekstrawertycznymi, zwigzanej wedtug
badanych nauczycieli z brakami w inteligencji emocjonalnej i spolecznej, ktorej skut-
kiem jest nieradzenie sobie z wlasng emocjonalnoscia. Najbardziej zauwazalnymi
pozytywnymi cechami tego pokolenia sg wedlug badanych: wysoki poziom percepcji,
kreatywno$¢, szerokie spojrzenie na wydarzenia, efektywne wykorzystanie liczb,
che¢ uczenia sie¢ i otwarto$¢ na nauke, ktéra nie zawsze jest jednak réwnoznaczna
z umiejetno$cia zdobywania wiedzy opartej na poglebionych zainteresowaniach
(Apaydin & Kaya, 2020).

Analizujac dane uzyskane w badaniach Apaydin i Kaya, warto wskaza¢ tez na
badania Christine Michel Carter z 2016 roku (2016), ktéra podkresla, ze dzieci po-
kolenia Alfa wykazuja otwarto$¢ na kontakty spoleczne w przestrzeni internetowej,
awchodzac w cyberprzestrzeni w bardzo zréznicowane relacje, czesciej komunikuja
si¢ z innymi sposobami wizualnymi, uzywajac przede wszystkim plikéw audio
i obrazow.

Niektorzy badacze opisujacy pokolenie Alfa jako pierwsze pokolenie, ktore
w duzej mierze lub calkowicie dorastato w §wiecie dotknietym pandemia COVID-19
i reakcjg na nig, wskazuja na to, w jaki sposob doswiadczenia te wplynely na wiele
obszaréw ich funkcjonowania. Dzieci spedzily wiecej czasu w domu z rodzica-
mi, co zdaniem jednych badaczy przyczynilo si¢ do wielu negatywnych konse-
kwencji - pogorszenia zdrowia fizycznego i psychicznego nie tylko dziecka, ale
tez pozostatych czlonkéw rodziny, oraz zwigkszenia ilosci zaburzen zwigzanych
z umiejetnoscia nawigzywania i podtrzymywania prawidtowych relacji spotecznych,
zdaniem innych, oprdcz negatywnych aspektéw, pojawily sie takze pozytywy, bo
wiekszos¢ rodzicow sprawnie chronila swoje dzieci przed obcigzeniami wynika-
jacymi z lockdownu i faczenia Zycia zawodowego z rodzinnym. Dzieci, spedzajac
wiecej czasu z rodzicami, cze$ciej podejmowaly z nimi takie aktywnosci, ktérych
wczesniej wspolnie nie podejmowano, podkreslano tez fakt spedzania wigkszej niz
zazwyczaj ilosci czasu ze swoimi ojcami (Langmeyer et al., 2020). W konstruowaniu
rzetelnych opiséw i charakterystyk pozwalajacych w pelni zrozumie¢ pokolenie
Google Kids oraz specyfike jego funkcjonowania, we wszystkich sferach i stadiach
rozwoju, potrzebne wydaja si¢ jednak dalsze badania, uwzgledniajace determinanty
i predyktory zmian zachodzacych nie tylko w pokoleniu, ale przede wszystkim
w indywidualnych osobach.
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Edukacja jako inwestycja w rozwdj dziecka

W kontekscie dyskursu dotyczacego edukacji wspdlczesne i przyszte procesy zmian
W niej si¢ pojawiajace mozna opisywac jako wielowatkowe i wskazywac na zrézni-
cowane determinanty tych zmian, $cisle powiazane z potrzebami nowych pokolen.
Zmiany w edukacji, ktéra powinna stanowi¢ swoistg inwestycje w rozwdj jednostki,
w sposdb szczegolny dotycza edukacji dzieci i odnosza si¢ do kwestii prymarnych:
jakie cele uczenia si¢ — nauczania - wychowania nalezy realizowa¢, by wspiera¢
transformacje¢ placéwek edukacyjnych w taki sposéb, aby mogty one zaspokaja¢
potrzeby wszystkich dzieci/ucznidw?; czego uczyc?; jakie strategie beda optymali-
zowac edukacje dzieci?; jak organizowac proces edukacji?; jakie metody, techniki
i narzedzia wykorzystywac?; jak tworzy¢ wspoélne pola aktywnosci dzieci i doro-
stych (w réznych konfiguracjach mikrogrup i grup)?; jakich efektow oczekiwac?

Juz pierwsze proby odpowiedzi na te pytania wskazuja, ze wlasciwie niemozliwa
jest jedna wizja edukacji. Pojawia si¢ spektrum wyboréw oraz réznorodnych strate-
gii, ktore generujg alternatywne wizje edukacji we wspoétczesnych spoteczenstwach,
cho¢ wszystkie starajg sie wskazywac, ze w dzisiejszym $wiecie wartoscig nie jest juz
sama wiedza, ale myslenie krytyczne, kreatywnos¢, umiejetnosci metapoznawcze,
rozwigzywanie problemoéw, wspotpraca, motywacja, przekonanie o wlasnej sku-
tecznosci, samoswiadomos¢ i wytrwalos¢ (Lamb et al., 2017).

W dazeniu do wprowadzania zmian w edukacji koniecznoscig jest jednak przede
wszystkim myslenie o dziecku jako osobie uczacej si¢, bo ,,[...] kazde dziecko, bez
wzgledu na posiadany potencjal, ma prawo, by uczy¢ si¢ w sposéb dostosowany do
swoich psychicznych potrzeb i zdolnodci [...]” (Batachowicz et al., 2020, s. 41), ak-
tywnie eksplorowac rzeczywistos$¢ i jej doswiadczac. Wszystko, co pozwala dziecku
uczy¢ si¢ aktywnie, osiggajac samodzielnos¢ poznawcza, emocjonalng i spolecznag,
tkwi w nim samym i wyraza si¢ w jego wrodzonej ciekawosci §wiata, uczeniu sie
charakterystycznym dla cech rozwojowych i podmiotowych, przyswajaniu umie-
jetno$ci na drodze specyficznego indywidualnego i spotecznego ,treningu’, sa-
mostanowieniu i samokontroli. W procesie edukacji dziecka istotne staje si¢ wiec
uwzglednianie indywidualnej i spolecznej natury uczenia sig, ktére charakteryzuja
sie czterema wymiarami: sprawstwem, kontrolg, refleksja i kulturg. Podstawg jest
tu nie tylko podmiotowa aktywnos¢ uczacego si¢ dziecka, ale roéwniez jej taczenie
ze wspoldziataniem z dorostymi i réwiesnikami (Balachowicz et al., 2020).

Optymalna strategia edukacyjna niezaleznie od przyjetych podstawowych zalo-
zen musi uwzglednié: interakcyjny zwigzek miedzy (1) wlasciwosciami podmiotu
(a wigc roznorodnymi cechami dziecka majacymi znaczenie dla efektywnosci, ale
i nieefektywnosci uczenia si¢) oraz (2) czynnikami sytuacyjnymi, czyli warun-
kami, w jakich uczenie si¢ przebiega i w jakich wystepuja pomiary jego rezulta-
tow — zwiazek ten ma znaczenie dla aktywnosci podejmowanej przez dziecko/
ucznia w procesie uczenia si¢. Nalezaloby tu podkresli¢, ze spoteczny i sytuacyjny
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kontekst procesu uczenia si¢, cho¢ moga wspierac ten proces, staja si¢ czasem
barierg. Wszelkie interakcje spoteczne musza by¢ tym samym rozpatrywane ze
wzgledu na to, czy pomagajg dzieciom/uczniom rozwijac¢ ich zréznicowany potencjat
w sferze instrumentalnej i kierunkowej, czy tez raczej, nie uwzgledniajac potrzeb
i mozliwosci jednostki, stanowia blokady uczenia si¢, utrudniaja wiec tym samym
osigganie celéw edukacyjnych. Poszukiwanie rozwigzan optymalizujacych uczenie
sie — nauczanie dziecka, pozwalajacych mu adaptowac si¢ do zmian, staje si¢ jedna
z wazniejszych kompetencji wspolczesnego $wiata. To umiejetnos¢ uczenia sig jest
aktualnie czyms$ najbardziej cennym, czyms, w co nalezy inwestowa¢. Wymaga to
w procesie edukacji tworzenia dzialan opartych na konstruktywizmie, konstruk-
cjonizmie i konektywizmie, ktére pozwalajg wylonic trzy istotne kategorie, majace
znaczenie dla efektywnosci uczenia si¢ dzieci. Sg nimi:

1) zewnetrzne warunki, w jakich nastepuje uczenie sie, ale tez wszystko to, co
sklada sie na atmosfere psychiczng wyznaczang stosunkiem dorostych i ro-
wiesnikéw do osoby ucznia, jego dziatan i osiagnieé;

2) sposoby dochodzenia przez podmiot uczacy si¢ do nowych tresci i zapozna-
wania si¢ z nimi — zaangazowanie proceséw poznawczych; mozliwo$¢ wyko-
rzystania indywidualnego stylu uczenia si¢; wizualizacja i werbalizacja tresci,
z ktérymi dziecko si¢ zapoznaje, oraz ich organizowanie, czyli taczenie ele-
mentow przyswajanego materiatu i wlaczanie go w strukture wlasnej wiedzy;

3) sposoby przyswajania tych tresciiich utrwalania — wazne jest zauwazanie, ze
wiedza nie narasta gléwnie przez sumowanie kolejno przyswajanych tresci,
ale nastepuja w niej przeobrazenia wyrazajace si¢ w integracji wplywajacej
na poziom dziatan podejmowanych przez ucznia. To, co uczace si¢ dziecko
zyskuje w trakcie organizowania wiedzy, zalezy od tego, czy mamy do czy-
nienia z: zapamietywaniem mechanicznym, zapamietywaniem logicznym,
kojarzeniem sytuacyjnym (Krauze-Sikorska, 2011).

W kontekscie tych aspektow spektrum dzialan nauczyciela - dostrzegajacego
zmiany zachodzace w rzeczywistosci, ich tempo oraz zakres — polega na wlasciwym
reagowaniu na wylaniajace si¢ nowe i czgsto niespodziewane wyzwania w edukacji
dziecka/ucznia, w ktérych odwoluje sie do tych podstaw uczenia sie, ktore bez
wzgledu na przyjety model edukacyjny uwzglednia koniecznos¢: (1) zdobywania
przez dziecko réznorodnych doswiadczen w toku procesu edukacyjnego, (2) uczenia
sie zgodnie ze swoim tempem, (3) zapobiegania spadkowi motywacji, (3) interakeji
dziecko - nauczyciel - réwiesnicy w klasie, (4) ptynnego wprowadzania zmian de-
terminowanych przemianami zachodzacymi w kulturze, ktéra ma znaczenie np. dla
doboru srodkéw i narzedzi wykorzystywanych w uczeniu sie.

Ten ostatni aspekt staje sie wazny, bo pokolenie Alfa jest innym pokoleniem

»cyfrowych tubylcéw” od pokolenia Z i edukacja musi uwzgledni¢ te zmiany po
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to, by zaspokoi¢ potrzeby uczniéw tej generacji. Konieczne jest np. wprowadzanie
takich metod pracy i zadan, ktére beda dla nich wyzwaniem wzbudzajacym ich cie-
kawo$¢ i wiedze, np. ikoniczng, symboliczng (Bruner, 2006), czy uwzgledniajacych
fakt, ze reprezentanci pokolenia Alfa przetwarzajg informacje nie tylko werbalnie,
ale w sposob wizualny i dynamiczny, wazne staje si¢ wigc uczenie alfabetyzacji
wizualnej (Sikorska, 2023), uczenie si¢ przez dziatanie oparte na grach (Sikorska,
2011), tworzenie w procesie uczenia si¢ losowych potaczen (Prensky, 2014), bu-
dowanie wiedzy, jak korzystac z serwisow internetowych, w tym z YouTube’a czy
TikToka.

Na tym tle ciekawie sytuuja si¢ badania zespolu badawczego Beano Brain pod
kierownictwem Helenor Gilmour, wskazujace na preferencje Google Kids — upodo-
banie do platformy Netflix, Nintendo, gier Roblox (Gilmour, 2022), potwierdzajace,
ze technologia naznacza i ksztaltuje w znacznej mierze pokolenie Alfa, a nieustannie
postepujaca ewolucja technologiczna wymaga specjalistycznych umiejetnosci oraz
zmian w podejsciu do uczenia si¢ — nauczania i korzystania z technologii cyfrowej
(Reis et al., 2018). Przedstawiciele tej generacji beda oczekiwac unikalnego podej-
$cia do uczenia i nauczania, a ocena potrzeb edukacyjnych pokolenia Google Kids
przy uzyciu kryteriow i logiki systemu, ktory jest juz przestarzaly, jest catkowitg
porazka. Trzeba przewidywac zmiany w edukacji na poziomie cyfryzacji, wirtuali-
zacji, grywalizacji nauczania, ale takze na poziomie tresci, opierajac te procesy na
wyjatkowym zestawie wymagan i umiejetnosci (Ziatdinov & Cilliers, 2021). Wyla-
nia sie nowy system edukacji publicznej, ktéry umozliwi nauczycielom i uczniom
wspdlne tworzenie wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do skutecznego uczestnictwa
w $wiecie ,nagradzajacym” nieustanne uczenie sie, prace zespolows i elastyczne
dostosowywanie si¢ do zmian. Dzisiejsze dzieci/uczniowie potrzebuja placéwek
edukacyjnych zorganizowanych woko! tych zasad. Potrzebujg nauczycieli, ktérzy
wiedzg, jak tworzy¢ kulture uczenia sie, ktdra sprzyja komunikacji i innowacyjnym
umiejetno$ciom rozwigzywania problemow, z ktérych dzieci bedg korzystaé, nie
ograniczajac tych umiejetnosci do zorganizowanej instytucjonalnej edukacji, ale
w codziennym zyciu.

Postep jest niezaprzeczalng sitg i nigdzie nie jest to bardziej widoczne niz w dzie-
dzinie edukacji. Edukacja 5.0 reprezentuje najnowszg ewolucje w sposobie, w jaki
patrzymy na nauke, pozwalajac nam tworzy¢ fascynujace, calosciowe doswiadczenie,
ktore stawia dziecko/ucznia w centrum uwagi. I cho¢ wigkszo$¢ oséb nie watpi, ze
edukacja jest kluczem do wychowania rozsadnych i odpowiedzialnych ludzi, to
mniej zdaje sobie sprawe, ze ten poglad ma mocne podstawy neurobiologiczne:
ludzki mdzg rozwija si¢ najsilniej w dziecinstwie (Haartsen et al., 2016). To wtedy
jednostka uczy sie najszybciej, a postawy, wartosci i umiejetnosci rozwiniete w dzie-
cinstwie zazwyczaj pozostaja z czlowiekiem przez reszte jego zycia.
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Podsumowanie

Dla wielu 0s6b oczywistym staje sie, ze edukacja dzieci stoi obecnie przed ogrom-
nym wyzwaniem, bo pokolenie Alfa mozna zaliczy¢ do generacji transformacyjne;.
Oczekuje sie, ze dzieci z tego pokolenia w przysztosci beda zdolne do sprawnego
wykorzystywania technologii cyfrowej i sztucznej inteligencji (Thomas & Shivani,
2020), mozna tez zalozy¢, ze przedstawiciele tej generacji bedg w duzym stopniu
samowystarczalni, niezalezni, lepiej wyksztalceni i gotowi na innowacyjne wyzwa-
nia, bo beda cechowac si¢ wieksza sprawnoscia w zakresie technologii i kontaktow
online, réwnoczesnie jednak beda doswiadcza¢ tez wielu problemoéw fizycznych,
w tym trudnosci ze snem, psychologicznych natury poznawczej — w zakresie uwagi,
myslenia, zapamietywania i regulacji emocji (Wilmer et al., 2017), ale tez zakldcany
bedzie ich dobrostan emocjonalny i spoteczny, wzrosng uzaleznienia i spoteczne
cyberzagrozenia (Kantar Public, 2023). Potrzebna jest tym samym metamorfoza
wspolczesnej edukacji, juz na poziomie dziecinstwa wymagajaca otwarcia na wy-
zwania przysztosci. Tak zorientowana edukacja jest swoistym rodzajem spotecznego,
diugookresowego inwestowania, wspotkreowaniem spoteczenstwa przysztosci przy-
gotowanego na wyzwania. Ta wizja nauczania i uczenia si¢ w prawdziwych organi-
zacjach uczacych si¢ moze zakorzenic¢ si¢ jednak tylko wtedy, gdy zmodyfikowany
zostanie proces przygotowywania nauczycieli, bo potrzebni sag nowi nauczyciele
do nowych szkoél. Dopdki nie zostanie na nowo wymyslony proces ksztalcenia
nauczycieli, przepas¢ miedzy tradycyjnym przygotowaniem nauczycieli a wyma-
ganiami edukacji przysztosci bedzie nadal podwaza¢ naszg zdolnos¢ do tworzenia
organizacji uczacych si¢ na miare XXI wieku. Aby wypetnic te luke, nadszed? czas,
aby traktowac¢ nauczycieli jak profesjonalistow, ktorych przygotowanie, praktyka
i awans zawodowy s3 plynnie dostosowane do spojnej bazy wiedzy, ktéra koncen-
truje si¢ na poprawie uczenia sie uczniow.
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Wprowadzenie

Mozg to najbardziej skomplikowany organ w ciele czlowieka. Uznawany jest nawet
za najbardziej zlozony obiekt we wszechswiecie. Jego poznanie jest wigc niezwykle
trudne. I cho¢ mozg jest przedmiotem intensywnych badan naukowcéw licznych
dyscyplin i dziedzin, kryje on wciaz przed nimi wiele tajemnic. Bez watpienia jednak
mozg stanowi najwazniejszy narzad, ktérego praca determinuje funkcjonowanie
ludzi we wszystkich ptaszczyznach zycia. M6zg, jak i w jakims stopniu caly uklad
nerwowy czlowieka, ewoluowal przez kilka milionow lat, przechodzac wiele prze-
obrazen zaréwno ilosciowych, jak i jakosciowych. Zaktada sig, ze ewolucyjny wzrost
wielkosci moézgu (a wigc jego iloSciowe przeobrazenie) przyniost ludziom korzysci
w postaci zwiekszonych zdolnosci poznawczych (DeFilipe, 2011; Shine i Shine, 2014).

Nim moézg danego czlowieka osiagnie swoj finalny rozmiar, przechodzi takze
dlugi proces rozwoju. Zaczyna si¢ on w czasie cigzy i trwa po urodzeniu, az do wcze-
snej dorostosci (Gilmore i in., 2018; Lebel i Deoni, 2018). Mdzg ulega w tym czasie
czterokrotnemu powigkszeniu, uzyskujac w efekcie szacunkowo $rednia wielkos¢
u kobiety 1290 cm?, a u mezczyzn 1450 cm’, co kilkakrotnie przekracza oczekiwane
rozmiary dla podobnej wielkosci naczelnych (DeFelipe, 2011; Halley i Deacon, 2017;
Barton i Montgomery, 2019; Lesciotto i Richtsmeier, 2019). Warto zauwazy¢, ze
istniejg na $wiecie zwierzeta, ktdre cechuje znacznie wigksza objeto$¢ mézgu (mézg
wieloryba blekitnego wazy 6900 kg), jednak, gdy poréwnamy ja z rozmiarem catego
ciala, stosunek ten wypada na korzys¢ dla rodzaju ludzkiego (Halley i Deacon, 2017;

! Tre$¢ tekstu opiera sie na naszym rozdziale pt. Neuroinspiracje i zatozenia metody mini-
-EduBall, opublikowanym w ksigzce: Bronikowski, M., Cichy, 1., Klichowski, M., Kruszwicka, A.,
Wawrzyniak, S., Rokita, A. (2022). Metoda mini-EduBall. Wychowanie i rozwdj dziecka w swietle
odkry¢ neuronauki. Akademia Wychowania Fizycznego we Wroctawiu.
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Lesciotto i Richtsmeier, 2019; Miller i in., 2019). Proporcje¢ t¢ mozna wyrazi¢ poprzez
tzw. iloraz encefalizacji (EQ = stosunek masy moézgu i ciala do oczekiwanej masy
mozgu). Podczas gdy jako warto$¢ standardowg dla ssakow przyjmuje sie EQ=1, to
wspolczesny czlowiek osiaga EQ miedzy 7,4 a 7,8 (DeFelipe, 2011).

Nie ma zgody co do tego, ktore aspekty zycia stanowia najwazniejszy predyktor
wielkos$ci moézgu u roznych gatunkoéw. Istnieje w tym kontekscie wiele réznych teorii
wyrozniajacych réznorakie czynniki. Jednak, uogdlniajac, mozna je podzieli¢ na
trzy szerokie kategorie czynnikow:

- ekologiczne, do ktérych miedzy innymi nalezg: dieta, wymagania zerowisko-

we gatunku, wielkos$¢ arealu osobniczego, okres aktywnosci;

- spoleczne, gdzie gtéwnym czynnikiem réznicujacym sg wymagania poznaw-

cze w zarzadzaniu relacjami w grupie;

- kulturowe, zwigzane z uczeniem si¢ od innych (Hofman, 2014; Halley i De-

acon, 2017; Powell i in., 2017; Whiten i van de Waal, 2017; Burini i Leonard,
2018; Gonzalez-Forero i Gardner, 2018).

Jednakze — poza pozytywnymi efektami — duzy moézg to takze wigksze rozpro-
szenie sieci neuronalnych i oddalenie osrodkéw korowych oraz wysokie koszty
metaboliczne (Gonzalez-Forero i Gardner, 2018). Mozna wiec przypuszczaé, ze
aby przeciwdziala¢ dalszym rozrostom uktadéw neuronalnych, mézg ludzki za-
miast jeszcze bardziej zwigkszac swojg objetos¢, zaczal — w toku ewolucji — ulegac
zmianom jako$ciowym.

Juz 300 000 lat temu ludzki mézg osiagnal rozmiar zgodny z tym, ktéry notuje-
my u dzisiejszych dojrzatych ludzi. Od tego momentu ulegat on juz tylko zmianom
jako$ciowym, a takze zmianie ksztattu i wigkszemu pofaldowaniu (DeFelipe, 2011;
Neubauer i in., 2018). Bez watpienia cztowiek jest najinteligentniejszg istota na Ziemi,
jednak to nie ilo$¢ (objetos¢) mozgu konstytuuje te ceche, a wlasnie jego jakosc.
Kilka dekad temu sadzono, ze iloraz encefalizacji moze stanowi¢ dobry predyktor
inteligencji, jednak znaleziono wiele wyjatkéw, co spowodowalo, ze odrzucono te
teze (DeFelipe, 2011). W procesie encefalizacji, czyli innymi stowy wzrostu wiel-
kosci mdzgu w toku ewolucji (Halley i Deacon, 2017), nastapil takze wzrost jego
zlozonosci, co w lepszy sposob wyjasnia wyjatkowos¢é mdzgu cztowieka (DeFelipe,
2011; Halley i Deacon, 2017; Preuss, 2017).

Kora stanowi najpdzniej wyksztalcong warstwe, ktora przykryla inne, wezesniej
wyksztalcone warstwy (DeFelipe, 2011). Interesujacy jest fakt, ze wraz ze wzro-
stem objeto$ci mozgu, grubos¢ kory wcale nie rosta znaczaco, i tak najgrubszym
fragmentem kory cztowieka jest kora ruchowa, ktéra osiaga zaledwie do 4,5 mm
grubosci (DeFelipe, 2011). Istnieje przekonanie, iz ekspansja kory powigzana jest
z zageszczeniem neurondw znajdujacych sie w mézgu (Giandomenico i Lanca-
ster, 2017), lecz sg takze badania, ktére wykazaly, Ze w nowszych strukturach nie
ma bezposredniej zaleznosci pomiedzy przyrostem objetosci a liczbg neuronéw
(Montgomery i in., 2016; Ribeiro i in., 2013). Taka wlasnie struktura jest kora nowa,
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ktéra w szczegdlny sposdb wyrdznia najinteligentniejsze stworzenia. Stanowi ona
centrum przetwarzania wyzszego rzedu osrodkowego uktadu nerwowego ssakow.
Uwaza sie, ze jej ekspansja podczas ewolucji linii cztowiekowatych lezy u podstaw
wyjatkowych zdolnosci poznawczych wspoétczesnych ludzi (Giandomenico i Lan-
caster, 2017; Halley i Deacon, 2017; Lebel i Deoni, 2018; Halley i Krubitzer, 2019).
Powszechnie przyjmuje sie, ze charakterystyczna dla czltowieka, i odrézniajaca go
od innych naczelnych, jest réwniez proporcja kory do reszty mozgu, a zwlaszcza
kory nowej, ktora stanowi zdecydowana wiekszos¢ powierzchni catej kory (Halley
i Deacon, 2017; Halley i Krubitzer, 2019; Preuss, 2017). Istnieja jednak takze bada-
nia, ktére wykazuja, ze to nie stosunek kory nowej do reszty mézgu cztowieka jest
wyjatkowo duzy, a raczej do reszty ciata (Miller i in., 2019). Niemniej jest ona z cala
pewnoscia bezposrednio zwigzana z umiejetnosciami, ktére wyrdzniaja gatunek
ludzki i to gtéwnie dzigki niej mozemy wykonywa¢ skomplikowane zadania (DeFe-
lipe, 2011). Jednakze to nie sam fakt istnienia kory nowej decyduje o szczegdlnych
zdolnos$ciach czlowieka, a dopiero ilos¢ i jako$¢ polaczen pomiedzy populacjami
neuronéw (DeFelipe, 2011). Ostatecznie w organizmach wyzszych, szczegdlnie
u naczelnych, miare inteligencji moze stanowi¢ wlasnie tak rozumiana zfozonos¢
obwoddéw neuronalnych (Hofman, 2014).

Ewolucja przebiegata w sposéb ciagly i kumulatywny, jednak mozemy wyrézni¢
w niej trzy fazy zmian adaptacyjnych:

- pierwsza faza byla zwigzana ze sposobem lokomocji, zerowania i adaptacji

siedlisk;

- druga dotyczy stylu zycia zwigzanego z dietg i technologia;

- ostatnia jest silnie oparta na zmianach poznawczych i behawioralnych (Foley,

2016).

Co wyjatkowe na tle innych gatunkéw, w przypadku czlowieka przeobrazania
te dotyczyty wielu komponentéw moézgu i, co jest charakterystyczne dla ewolucji
mozaikowej, poszczegdlne partie oraz cechy zmienialy sie i rozwijaly niezaleznie
od siebie w réznym czasie (Foley, 2016; Halley i Krubitzer, 2019; Miller i in., 2019).
W toku tych przemian szczegdlne znaczenie miala ekspansja kory asocjacyjnej
(kojarzeniowej). To w niej zachodza najbardziej skomplikowane procesy poznaw-
cze i stanowi ona niezbedng podstawe dla wszelkiego poznania wyzszego rzedu
(Preuss, 2017). Wraz z jej rozwojem zmianom ulegly takze powiazania z bardziej
pierwotnymi obszarami, co stymulowato tworzenie nowych sieci funkcjonalnych,
ktore — dzieki wigkszemu pofaldowaniu kory — mogly ulec zmniejszeniu, a w kon-
sekwencji komunikacja réznych obszaréw moézgu wchodzacych w sklad danej
sieci mogta zosta¢ przyspieszona (Hofman, 2014). Istnieje popularny poglad, iz
w ludzkim mézgu znajduje si¢ duza liczba ewolucyjnie nowych, unikalnych tylko dla
czlowieka, obszaréw korowych, jednak, co zaskakujace, nie ma wyraznych dowodow,
ktdre by to potwierdzity (Hofman, 2014; J. Shine i R. Shine, 2014). Najczesciej jako
wyjasnienie wyjatkowych zdolnosci poznawczych czlowieka wskazuje si¢ znaczny
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przyrost kory plata czolowego, a w szczegdlnosci kory przedczotowej, ktéra stanowi
cze$¢ kory asocjacyjnej (Bastir i in., 2011; Ribeiro i in., 2013; Gémez-Robles i in.,
2014; Donahue i in., 2018). Jednakze warto tez przywota¢ ewolucje dwdch innych
obszaréw — wybrzuszenia plata ciemieniowego oraz, co ciekawe, mézdzku.
Najczeéciej wskazywang funkcja mézdzku jest uczestnictwo w kontroli ruchu
i koordynacja motoryki. Nie ulega watpliwosci, iz stanowi on wazny obszar dla
procesu opanowywania umiejetnosci motorycznych, bowiem jest odpowiedzialny
za automatyzowanie ruchéw dobrowolnych (Cuenca-Martinez i in., 2020), a jed-
noczes$nie powigzany jest z koordynacja ciata i rownowaga (Baizer, 2014; J. Shine
i R. Shine, 2014; Neubauer, 2018). Aczkolwiek nowe badania pokazuja, ze wraz
z korg asocjacyjng przedczotows i ciemieniowa moézdzek stanowi czes¢ sieci po-
znawczych (Stoodley, 2012). Wydaje si¢ by¢ on szczego6lnie zaangazowany w procesy
wzrokowo-przestrzenne, wykonawcze i pamigc¢ roboczg, a takze w skomplikowane
mechanizmy jezykowe (Stoodley, 2012; Brunamonti, 2014; Hofman, 2014; J. Shine
i R. Shine, 2014; Neubauer i in., 2018). Mdzdzek - jak sie zdaje — pelni szczegdlnie
wazng role w przetwarzaniu jezyka, i to na wielu poziomach - od podstawowego
przetwarzania sensorycznego i artykulacyjnego az po semantyke (Moberget i Ivry,
2016). Czesta konsekwencjg uszkodzen czy zaburzen funkcjonowania mézdzku sg
problemy z produkeja jezyka; w konsekwencji powstat dos¢ popularny poglad, iz
dysleksja moze by¢ po czesci wynikiem dysfunkeji moézdzku (Nicolson i Fawcett,
2005; Baillieux i in. 2009; Pernet i in., 2009; Stoodley, 2015). Jednakze najnowsze
badania wskazuja, iZ neuronalne korelaty dysleksji sa znacznie bardziej skompliko-
wane i powigzane z obszarami pétkul mézgu, a sam moézdzek w procesach jezyko-
wych odgrywa role zdecydowanie niecentralng, pomocniczg (Ashnburniin., 2020).

Neuronalne powiazanie kontroli ruchu
i procesOw poznawczych

Ruch mozna podzieli¢ na dwie podstawowe kategorie:

- odruch, ktdry stanowi akcje motoryczng pozbawiong intencji, innymi stowy
jest reakcja na dany bodziec;

- ruch wolicjonalny, ktory wynika z proceséw poznawczych i jak sama nazwa
wskazuje, wigze si¢ z podjeciem decyzji o dziataniu w jakims$ celu (Schwartz,
2016).

Dziecko, przychodzac na $wiat, rozpoczyna etap zycia i rozwoju zwany okre-
sem sensoryczno-motorycznym, podczas ktdrego w praktycznym dziataniu na-
bywa podstawowe umiejetnosci postugiwania si¢ swoim ciatem. Z biegiem czasu
opanowuje proste czynnosci, a powtorzone wiele razy podlegaja automatyzacji.
W umysle tworza si¢ wowczas modele wewnetrzne, ktore pozwalaja podejmowac
dziatanie o jasno zdefiniowanym przebiegu, ktére nie wymaga juz zaangazowania
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pelnej uwagi w kontrole tej czynnosci. Te kolejnos¢ odzwierciedla takze proces doj-
rzewania struktur moézgu - jako pierwsze po urodzeniu rozwijaja sie podstawowe
sieci funkcjonalne, takie jak sieci wizualne, stuchowe i sensomotoryczne, a dopiero
pozniej sfery asocjacyjne (Gilmore i in., 2018).

Waznym krokiem w dziejach ludzkosci byta zmiana sposobu lokomocji. Okoto
2,4 mln lat temu czlowiek stangl na dwdch nogach, co sprzega sie w czasie z roz-
wojem kognitywnym. Wydaje si¢, Ze automatyzacja poruszania si¢ oraz kontroli
réownowagi umozliwita angazowanie uwagi w inne, bardziej zltozone zadania
(J. Shine i R. Shine, 2014). Istnieja nawet koncepcje, ktore pokazuja, ze uklad
nerwowy ewoluowal (na przyklad zwiekszata sie ilo§¢ neuronéw w mozgu) tylko
ze wzgledu na potrzebe panowania nad ciatem, jednak dodatkiem (czy skutkiem)
konstrukcji tak niezwykle zlozonego i skomplikowanego organu bylo powstanie
innych niz motoryczne zdolnosci (Byrne i Bates, 2007). W $wietle takich kon-
cepcji to ruch byt celem ewolucji mézgu, a wyzsze funkcje poznawcze s tylko jej
efektem ubocznym.

W modzgu cztowieka najprostsze ruchy sa przetwarzane (planowane, kontro-
lowane, realizowane itd.) przede wszystkim w pierwszorzedowej korze ruchowej
i czuciowej (Kroéliczak i in. 2008), jednak ludzie wykonujg wiele bardzo skompliko-
wanych operacji motorycznych, ktére to reprezentowane sg takze w wielu innych
obszarach mézgu. W szczegolny sposob dotyczy to motoryki malej, czyli ruchow
dloni i poszczegdlnych palcow. Cho¢ takze tutaj nalezy rozréznic proste sieganie,
ktore nie wymaga duzej kontroli, od najbardziej ztozonej — praksji (Przybylski i Kro-
liczak, 2017; Klichowski i in., 2020; Klichowski i Kréliczak, 2020), reprezentowanej
gléwnie w tylnym obszarze ciemieniowym lewej potkuli, w tym w dolnym ptaciku
ciemieniowym, a takze w powigzanych z nimi obszarami czolowymi, wlaczajac
w to kore przedruchows, a takze kore przedczotows (Kubiak i Kréliczak, 2016).
Co ciekawe, badania wykazaly, ze u dzieci zadania ruchowe powoduja znacznie
mniej rozlegly aktywacje kory mdzgowej, ogniskujac ja w obszarach czuciowo-
-ruchowych, czego powodem moze by¢ kolejno$¢ dojrzewania poszczegélnych
struktur mézgu (Mall i in., 2005). Istnieje jednak takze odwrotny poglad (Turesky
iin., 2018). Niemniej dowody z badan przegladowych wskazuja, ze ztozone procesy
poznawcze oparte s3 na obszarach mézgu powigzanych z aktywnoscia ruchowa
(Donelly i in., 2016).

Same natomiast neuronalne reprezentacje praksji w korze mézgowej nakladaja
sie w pewnym stopniu zaréwno na reprezentacje jezyka, jak i liczb, zwlaszcza liczb
symbolicznych i operacji na liczbach (Nieder, 2016; Klichowski i Przybyta, 2017).
Takie neuronalne splecenia wykazaly na przyktad wyniki badan prowadzonych
z zastosowaniem funkcjonalnego obrazowania metodg rezonansu magnetycznego
(fMRI) - podczas przetwarzania liczb aktywowane sg obszary mézgu powigzane
z jezykiem i praksjg (Friedrich i Friederici, 2013; Klichowski i Przybyta, 2017).
Prawdopodobnie wynika to ze wspolnego (ruchowego) rodowodu poznania jezy-
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kowego i matematycznego (Maruyama i in., 2012). Dodatkowo, poniewaz dzieci
zazwyczaj uczg si¢ liczy¢ na palcach, ktore stuzg im jako swoista reprezentacja liczb,
poznanie matematyczne pozostaje silnie zakorzenione w ich doswiadczeniach cie-
lesnych - doswiadczenia te stanowia niejako podstawe do budowania reprezentacji
liczb w umysle, co takze splata neuronalne obwody matematyki i praksji (Domahs
iin., 2010; Klichowski i Kréliczak, 2017).

Niewatpliwie wigc rozwoéj podstawowych umiejetnosci szkolnych powiazany
jest z rozwojem motorycznym. Dzieci spedzaja jednak znaczng czes¢ swojego czasu
w szkole, siedzac w fawce. Od nauczycieli w edukacji weczesnoszkolnej oczekuje sie,
ze przede wszystkim wyksztalca u swoich uczniéw umiejetnos¢ czytania i liczenia.
Stanowig one bowiem na tym etapie kluczowe kompetencje, ktére s3 podstawa
do osiggania dalszych sukcesow edukacyjnych. Naukowcy wskazuja jednak, ze
aktywnos¢ fizyczna jest niezbedna dla prawidtowego rozwoju mézgu. Co wigcej,
manifestujg, ze ma ona korzystny wptyw na zdolnosci uczenia si¢ szczegdlnie wtedy,
gdy ma miejsce w trakcie lekcji. Badania wykazaly na przyklad, ze polaczenie nauki
liczenia i czytania z aktywnoscig fizyczna przynosi wiele pozytywnych efektow dla
zdrowia i wynikéw w nauce, zwlaszcza na pierwszych etapach edukacji (Cameron
iin., 2012; Institute of Medicine i National Research Council, 2015; Beckiin., 2016;
Donnelly i in., 2016; Mullender-Wijnsma i in., 2016; Watson i in., 2017; Chang i Gu,
2018; Macdonald i in., 2018; Milne i in., 2018; Mullender-Wijnsma i in., 2019; Norris
iin., 2019; Suggateiin., 2019; Cichyiin., 2020; MacDonald i in., 2020; Vaquero-Solis
iin., 2020). Ponadto badania pokazaly, ze aktywnos¢ fizyczna wplywa pozytywnie
na prace moézgu i na takie funkcje poznawcze dzieci, jak: uwaga, przetwarzanie
informacji, funkcje wykonawcze i pamig¢, a to ich stymulacja stanowi fundament
poprawy osiaggnie¢ szkolnych (Donelly i in., 2016).

Matematyka nazywana jest krolowa nauk i trudno jest wyobrazi¢ sobie $wiat,
w ktérym byliby$my pozbawieni umiejetnosci liczenia. W szkole stanowi ona jeden
z najwazniejszych przedmiotow — juz od pierwszej klasy wszystkie dzieci obo-
wigzkowo sie jej ucza i trwa to az do skonczenia edukacji ogélnej. Jednak wielu
uczniéw ma problem z przyswojeniem matematyki, uznaje jg za wyjatkowo trudna
iniechetnie uczeszcza na lekcje matematyki. Nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej
takze czesto przejawiajg negatywne nastawienie do tego przedmiotu, potegujac
awersyjng postawe swoich wychowankdéw. Dlatego tym bardziej istotne jest, aby
zaproponowa¢ rozwigzanie metodyczne, ktore sprawi, ze obie strony beda miaty
wiegkszg motywacje i lepsze nastawienie do edukacji matematycznej. Badania po-
twierdzaja, Ze integrowanie matematyki z aktywnoscig fizyczng podczas lekeji jest
taka strategia — niezwykle efektywnie zacheca bowiem do uczestnictwa w lekcjach
matematyki i zaangazowania si¢ w nie (Vazou i in., 2012; Beck i in., 2016; Mullen-
der-Wijnsma i in., 2016; Vazou i Skrade, 2017; Sneck i in., 2019; Vetter i in., 2019;
Cichy i in., 2020).
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Zakonczenie

Cho¢ w odpowiedzi na potrzebe ruchu w trakcie nauki powstaty metody, ktére po-
zwalajg integrowac tresci dydaktyczne z aktywnoscia fizyczna, do tej pory gtéwnie

angazowaly one motoryke duza. Opisane powyzej neuroprzestanki zachecajg do

koncentracji na motoryce malej, co - jak si¢ zdaje - umozliwia osigganie jeszcze

korzystniejszych efektoéw integracji ruchu i poznania. To przypuszczenie uzasadniajg
wyniki badan eksperymentalnych, pokazujace, Ze ¢wiczenia angazujace motoryke
malg cechuje duzo wyzsza efektywnos¢ oddziatywania na osiggniecia szkolne, niz
te, ktore aktywizujg motoryke duza (Grissmer i in., 2010). Dotyczy to zaréwno

umiejetnosci jezykowych (Donelly i in., 2016; Macdonald i in., 2018; Suggate i in.,
2019), jak i kompetencji matematycznych (Donelly i in., 2016; Macdonald i in., 2018;
Gashaj iin, 2019; Macdonald i in., 2020). Szczegélnie znaczace efekty odnotowano

w przypadku matematyki, wigzac ten fakt wlasnie z silnie skorelowanymi $ciezkami

neuronalnymi proceséw motorycznych i matematycznych (Mullender-Wijnsma i in.,
2016; Pitchford i in., 2016; Macdonald i in., 2020). Wciaz potrzebne s3 oczywiscie

dalsze dobrze zaprojektowane badania eksperymentalne, ktére wyjasnia dokltadnie

dynamike zwigzku ruchu i poznania (Donelly i in., 2016; Macdonald i in., 2018).
Jednak juz teraz mozna wskazac, ze trening motoryki matej (na przyktad w for-
mie zabaw manipulacyjnych), zintegrowany z naukg matematyki (ale tez i jezyka),
moze stanowi¢ wazny element procesu nauczania dzieci (Gracia-Bafalluy i Noel,
2008; Klichowski i Przybyta, 2017). W taki sposob - faczac zadania poznawcze ze

stymulacja matej motoryki — nauczyciel moze wigc efektywnie wspiera¢ rozwdj

umiejetnosci poznawczych swoich ucznidw.
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Trzeba ludzi uczyé, w granicach mozliwie najszerszych,
nie z ksigzek czerpac mgdros¢, ale z nieba, ziemi,
z debéw i bukdw.

Komenski, 1956

My [ludzie], dysponujgc wladzg nad Swiatem i nad
sobg nawzajem, musimy uczyc sie tego, co lis¢,
wieloryb i wiatr wiedzg z natury.

Ursula K. Le Guin, Najdalszy brzeg

Wprowadzenie

Swiat przyrody jest piekny i fascynujacy. W tym kalejdoskopie otaczajacego nas
$rodowiska kryje sie niezmierzone bogactwo natury, ktére zdumiewa, zaciekawia
i inspiruje. Kazdy szczego! tego krajobrazu skrywa nie tylko piekno, ale tak-
ze tajemnice procesdw przyrodniczych, ktére sprawiaja, ze Zycie na Ziemi jest
w ogoble mozliwe. W obliczu tego niekonczacego si¢ cudu pytanie kierowane do
nauczycieli brzmi: Jak kreowa¢ $rodowisko edukacyjne sprzyjajace konstruowaniu
przez uczniéw wiedzy o przyrodzie? Jak wprowadzi¢ ich w $wiat nauki, rozbu-
dzi¢ ich ciekawo$¢ i zaszczepi¢ sposob rozumowania naukowego, ktory bedzie
fundamentem dla $wiadomego zycia w harmonii z otoczeniem? Ponizszy artykut
podaza sladem tych pytan, by w ostatniej czesci opisac kilka podejs¢ do nauczania
przyrody, ktére nie tylko rozwijaja umiejetnosci poznawcze, lecz takze wzbudzaja
(a przynajmniej majg taki potencjal) autentyczng pasj¢ do odkrywania tajemni-
czego $wiata przyrody.

Zatem pytanie brzmi: Jak naucza¢ przyrody? Odpowiedz na to pytanie jest
ztozona i wielowarstwowa. Wszak samo nauczanie jest ukladem zlozonym, w wy-
jasnianiu ktérego podawanie prostych odpowiedzi rzadko umozliwia jego pelne
zrozumienie - jesli w ogdle cokolwiek wyjasnia. Czynnikdéw, ktore wplywaja na
sam przebieg procesu nauczania, jest wiele, cho¢by charyzma i pasja prowadza-


https://orcid.org/0000-0003-2778-1313

54 CzescI. Wybrane konteksty edukacji polonijnej: UCZENIE SIE - NATURA - TECHNOLOGIA

cego, motywacja uczniow, jakos¢ i struktura wiedzy uprzedniej uczniow, kontekst
spoleczny, cele, wartosci ujawniane i nieujawniane podczas zajec, srodowisko edu-
kacyjne czy metody oraz aktywnosci wykorzystywane podczas nauczania i uczenia
sie (zob. np. Posner i in., 1982; Lee i Byun, 2012; Lin i in., 2016). Zanim jednak
zastanowimy si¢ nad tym, jak naucza¢ przyrody, warto najpierw zrozumie¢, czym
jest przyroda i dlaczego w ogole jej nauczamy, aby nastepnie przejs¢ do tego, jak
jej nauczac.

Czym jest przyroda?

Rozpoczynajac od pytania - ,czym jest przyroda?”, nalezy podkresli¢, ze termin
ten obecny jest raczej w stownikach niz w pracach naukowych. Jak podaje B. Szul-
czewska (2008), ,przyroda” nie nalezy do zbioru terminéw definiowanych obecnie
w pracach naukowych. Czesciej uzywa si¢ terminu ,,$rodowisko przyrodnicze”,
a w kontekscie edukacji pisze si¢ o edukacji srodowiskowej (environmental educa-
tion), jako edukacji o przyrodzie, lub ,edukacji poprzez natur¢” (education thro-
ugh nature), jako edukacji w srodowisku naturalnym lub poprzez to srodowisko.
Przyroda to szerokie pojecie, ktére obejmuje wszystko, co stanowi czg$¢ natural-
nego $rodowiska na Ziemi. Przyroda w najszerszym, stownikowym znaczeniu to
wszechswiat i rzeczywisto$¢. Termin ten obejmuje takze zjawiska fizyczne oraz
zycie (Bankowski, 2000). Adam E. Szczepanowski (2020) opisuje, ze przyroda to
calo$¢ materii ozywionej (organizmy) i nieozywionej (jak atmosfera, gleba, woda),
uwzgledniajaca réwniez ciala kosmiczne i zjawiska fizyczne, m.in. oddzialywania
elementéw materii na siebie oraz odbywajacy si¢ wsrdd nich przeptyw energii. Nie-
watpliwie przyroda jest systemem dynamicznym i ukladem zlozonym, w ktérym
wszystkie elementy sa ze soba powigzane i wplywaja na siebie nawzajem. Z tego
punktu widzenia przyroda najbardziej odpowiada takim rozréznianym dziedzinom
nauk, jak: biologia oraz cze$ciowo geografia, fizyka i chemia. Przyroda jest zatem
czescig nauk $cistych i przyrodniczych. Nauka zas$ jest zbiorem zorganizowanej
wiedzy, jest zbiorem idei i teorii oraz metodologii stosowanej przez ludzi w celu ich
udowodnienia. Nauka to podejscie, dzigki ktéremu naukowcy wigzg ze sobg fakty
i wyjasniaja gtéwne pojecia rzadzace $wiatem, konstruujg prawa, ktore umozliwiaja
interpretacje rzeczywisto$ci w $wietle dostepnych dowodéw (Gauch, 2003). Mozna
wiec powiedzie¢, ze dwa wyrozniki nauki i wiedzy naukowej to metodologia badaw-
cza (tozsama dla tych wszystkich nauk $cistych i przyrodniczych) i jezyk (pojecia
charakterystyczne dla kazdej dyscypliny, ale tez pewien zespot poje¢ wspdlnych
i podobnie definiowanych w obrebie tych nauk - np. pojecie energii). W zwigzku
z tym podobne metody nauczania przedmiotdéw przyrodniczych i scistych spotyka
sie pod parasolem STEM education (Science, Technology, Engineering, Mathematics).
Powstaje pytanie o powody, dla ktérych nauczamy przyrody.
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Dlaczego w ogole nauczamy przyrody?

We wspdlczesnym $wiecie kazdemu potrzebny jest pewien zasob wiedzy naukowe;j.
Nauki §ciste i przyrodnicze powinny by¢ tak samo niepodlegajaca negocjacjom czeécia
edukacji podstawowej, jak jezyki natywne, obce, sztuka i matematyka (NRC, 2007).
Rada Naukowcow w USA w 2007 roku (National Research Council, NRC, Duschliin.,
2007) sformulowata w swoim raporcie pig¢ argumentéw, dla ktérych powinnismy na-
uczac nauk $cistych i przyrodniczych. Argumenty te s3 tozsame z tymi podawanymi
przez Rosalind Driver i wspdtpracownikéw (1996) argumentami uzasadniajacymi
role rozumienia natury nauki przez ucznidéw (ten zespot z kolei opierat sie na pro-
pozycjach wcze$niej przedstawionych przez Thomasa i Duranta, 1987):

1.

Argument uzytecznosci — rozumienie natury nauki jest niezbednym elemen-
tem w rozumieniu tego, co si¢ dzieje w nauce oraz w zarzadzaniu i korzysta-
niu z osiggniec technologicznych w zyciu codziennym; NRC (2007) rozszerza
w tym wzgledzie argument uzytecznosci, piszac, ze kazdy nardd jest zalezny
od mozliwosci technicznych i naukowych swoich obywateli ze wzgledu na
konkurencyjno$¢ gospodarcza i potrzeby krajowe.

Argument odnoszgcy sie do demokracji — rozumienie natury nauki jest niezbed-
nym elementem w procesie podejmowania §wiadomych decyzji odnosnie do
procesdéw czy osiagnie¢ spoleczno-naukowych. Demokracja wymaga, aby jej
obywatele tworzyli wspolnote, aby wspolnie podejmowali decyzje réwniez te
dotyczace kwestii, w ktorych informacja naukowa odgrywa zasadniczg role i dla-
tego potrzebuja wiedzy naukowej, a takze zrozumienia metodologii naukowe;.
Argument odwotujgcy sig do kultury — rozumienie natury nauki jest konieczne,
aby moc docenic jej wartos¢ jako elementu wspolczesnej kultury. Nauka jest
znaczacg czescig kultury ludzkiej i reprezentuje jedng ze szczytowych zdolnosci
ludzkiego myslenia.

Argument moralny odnoszacy si¢ do tego, Ze rozumienie natury nauki pomaga
w rozumieniu norm i zaufaniu, Ze spoleczno$¢ naukowa przestrzega norm
etycznych.

Argument odnoszgcy si¢ do nauczania przedmiotow przyrodniczych, ktory wydaje
sie najbardziej oczywisty, gdyz rozumienie natury nauki jest niezbedne w na-
uczaniu i uczeniu si¢ przedmiotéw przyrodniczych. NRC (2007) zwraca tu tez
uwage na fakt, ze nauczanie przedmiotéw Scistych i przyrodniczych stanowi
laboratorium doswiadczen wspdlnych dla rozwoju umiejetnosci jezykowych, lo-
gicznych i rozwigzywania problemoéw w klasie. Ponadto dla niektérych uczniow
stanie si¢ to powolaniem lub zajgciem na cate zycie.

Powyzsze argumenty zostaly sformutowane, aby uzasadni¢ potrzebe nauczania

izrozumienia przez uczniéw natury nauki, ale moga réwnie dobrze uzasadnia¢ potrze-
be nauczania przyrody. Do listy tych argumentéw dodatabym jedynie, ze powodem,
dla ktérego nauczamy przyrody, jest tez pobudzanie ciekawosci i rozwijanie myslenia
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naukowego. Przyroda jest fascynujacym obszarem, ktéry moze pobudza¢ ciekawos¢
i rozwija¢ pasje. Nauczanie przyrody moze sprawi¢, ze uczniowie zaczng doceniac
piekno i ztozonos¢ swiata naturalnego. Jednoczesnie elementy sktadowe przyrody,
takie jak biologia, chemia, fizyka czy geografia, pomagaja w rozwijaniu umiejetnosci
badawczych i myslenia naukowego. Ucza logicznego myslenia, analizy danych i for-
mulowania hipotez. Oczywiscie, jesli s3 nauczane zgodnie z naturg tych przedmiotow.

Jak nauczac przyrody? - rozwazania ogolne

Mozna powiedzie¢, ze najprostsza odpowiedz na pytanie, jak naucza¢ przyrody,
moze brzmie¢: réznorodnie i z pasja. Odpowiedz ta nie daje jednak wgladu w to,
co tak naprawde kryje sie pod ré6znorodnoscia i pasja. Moze to odnosic si¢ zaréwno
do metod, jak i do podejscia, prezentowanych wartosci czy skoncentrowania pro-
cesu na przedstawianiu faktéw lub ksztalttowaniu umiejetnosci, lub tez stawianiu
»W centrum” ucznia albo nauczyciela. Nawet pobiezne przyjrzenie sie procesowi
nauczania i uczenia si¢ dostarcza danych wskazujacych na ztozonos¢ i komplekso-
wos¢ procesow edukacyjnych.

Rozpoczng od podstaw programowych, ktdre z zalozenia wyznaczaja przede
wszystkim tresci obowigzkowe do ,,zrealizowania” podczas edukacji. Czasem
w podstawach programowych pojawiajg sie tez umiejetnosci lub zalecany sposéb
realizacji tresci. Tymczasem juz w 1995 roku John Penick, po 15 latach obserwacji
setek lekeji przyrodniczych w 20 krajach, podkreslal, ze edukacji potrzebna jest
zmiana ideologiczna i jako$ciowa. Zwrocil on uwage na to, ze kolejne zmiany pod-
staw programowych tak naprawde niczego nie zmienia. To, co wymaga zmiany, to
przede wszystkim sposob, w jaki nauczyciele pracujg z uczniami i co robig w klasach,
zwlaszcza ze wigkszo$¢ podstaw programowych systematycznie unika aplikacyjnosci
wiedzy, jest czysto faktograficzna. Podkreslal on zatem znaczenie skoncentrowania
na umiejetnosciach i praktycznym aspekcie nauczania. Derek Hodson (2020) wska-
zuje, ze w obecnych czasach istnieje wyrazna potrzeba wykraczania poza cele danej
dyscypliny przy projektowaniu nauczania i podstaw programowych przedmiotéw
$cistych, majac na uwadze kulture naukows i edukacj¢ obywatelska. Autor ten wska-
zuje na role warto$ci oraz rosnace znaczenie kwestii spoteczno-naukowych. Gdy
przyjrzymy sie roli nauczyciela, fatwo zauwazamy, Ze jest ona réwniez zlozona - od
przygotowywania programéw nauczania, projektowania srodowiska edukacyjnego,
dobierania metod do tresci, przez umiejetne kierowanie procesem, dokonywanie
ewaluacji, dostarczanie wsparcia dydaktycznego, do budowania wspoélpracujacych
spolecznos$ci uczniowskich (Odrowaz i in., 2013). Ewa Filipiak (2009), przyjmujac
perspektywe socjokulturows, podkresla ztozonos¢ procesow uczenia sie i wskazuje,
ze uczenie sie¢ jest aktywnoscig ucznia i nauczyciela w strefie rozwoju, jest aktyw-
noscig i procesem spotecznym, zmiang w relacjach umyst - $wiat, mediowaniem
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znaczen czy procesem opanowywania narzedzi kultury (s. 83-84). Zadaniem doro-
stego, rowniez nauczyciela, w tym procesie jest wigc stawianie wyzwan, wspieranie
ucznia w jego drodze ku samodzielnosci i samodzielnemu poruszaniu si¢ w §wiecie,
ktory aktywnie poznaje, oraz wzmacnianie spotecznych interakcji w procesie edu-
kacyjnym. Wielozadaniowos¢ i ztozono$¢ pracy nauczyciela wykazaly tez badania
prowadzone przez Barbare Crawford (2000). Badaczka ta wskazuje na to, ze w sku-
tecznym wdrazaniu nauczania przez dociekanie naukowe (IBSE - inquiry based
science education) istnieje mndstwo stale zmieniajacych sie rol nauczycieli, ktére
wymagaja wickszej aktywnosci i bardziej zlozonego uczestnictwa, niz sugeruje
powszechnie uzywana metafora ,,nauczyciel jako facilitator”. Judyth Sachs (2003),
piszac o nowej formie profesjonalizmu nauczycieli i roli nauczycieli, ktérzy wierza,
ze moga odmieni¢ zycie tych, ktérych nauczaja, nazywa ich ,,aktywistami zawo-
dowymi” z waznymi skladowymi tego profesjonalizmu, takimi jak - ekspertyza,
altruizm (w odniesieniu do etycznych aspektow tej pracy) oraz autonomia. Juz tylko
te trzy przyktady wskazujg na znaczenie i zfozono$¢ roli nauczyciela jako znaczacego
dorostego, ktory jest waznym elementem ukladanki, jaka jest edukacja. Ostatecznie
to nauczyciel jest architektem wiedzy budowanej w umystach jego uczniéw (Dylak,
2013), to nauczyciel jest rezyserem zdarzen edukacyjnych zachodzacych w klasie.
W repertuarze czgstych wybordéw, jakich musi dokonywa¢ nauczyciel, znajduja sie
tez wybory dotyczace metod, form czy strategii nauczania. Dalsza cz¢$¢ artykutu
pos$wigcona bedzie dydaktycznym aspektom nauczania przyrody.

Jak nauczac przyrody? -
rozwazania o podejsciu dydaktycznym

W tej czedci opisze trzy sposoby myslenia o edukacji przyrodniczej, ktore sg istotne
z punku widzenia nauczania przyrody - nauczanie przez dociekanie naukowe (jako
strategia nauczania), obserwacje (jako wazna umiejetno$¢) oraz zajecia terenowe
(jako forma nauczania przyrody). Podejscia te nie sa roztaczne, wrecz przeciwnie -
przeplatajg si¢. Obserwacja jest waznym elementem nauczania przez dociekanie
naukowe, moze by¢ réwniez doskonalona na zajeciach terenowych. Podobnie pod-
czas zaje¢ terenowych jedng ze strategii dydaktycznych moze by¢ nauczanie przez
dociekanie naukowe.

Nauczanie przez dociekanie naukowe

Jedna z najwazniejszych strategii nauczania przedmiotéw $cistych i przyrodniczych
jest strategia nauczania przez odkrywanie/dociekanie naukowe (inquiry-based
science education). W ramach tego podejscia zaklada sig, ze uczniowie aktywnie
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uczestnicza w badaniach, ktére zachecaja ich do zadawania pytan, pobudzaja cie-
kawos¢ poznawczg, zachgcaja do poszukiwania rozwigzan probleméw, opierania
sie na $wiadectwach/dowodach i dyskutowania nad alternatywnymi stanowiskami
oraz argumentowania (Gillies, 2023; Duschl & Grandy, 2008; Constantionou i in.,
2018). Jest to niewatpliwie czasochtonna i ztozona strategia dziatania, odnoszaca
si¢ do réznorodnych proceséw myslowych, umiejetnosci, ktére przyczyniaja
sie do lepszego rozumienia nauki i natury nauki przez uczniéw. Zaklada sie, ze
w ramach IBSE uczniowie pracujacy w mysl tej idei pracowa¢ beda podobnie jak
naukowcy, ktérzy tworza podwaliny danej wiedzy na uniwersytetach (National
Science Teachers Association, 2004). Uwaza sie, ze aby naprawde zrozumiec to,
czym jest nauka i jak ona dziala, uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ ,,uprawiania
nauki”, wdrazania praktyk naukowych i nasladowania sposobu, w jaki naukowcy
podejmuja swoje dociekania naukowe (Bybee & Van Scotter, 2007). Z tego punk-
tu widzenia nauczanie przez dociekanie naukowe jest ztozong strategia, ktora
obejmuje wiele metod. Powszechnie panuje bledne przekonanie, ze IBSE to
wykonywanie eksperymentéw i obserwacji na lekcjach. Tymczasem naucza-
nie przez dociekanie jest o wiele bardziej ztozone i wielowatkowe. Nauczanie
przez dociekanie naukowe jest swoistym pojeciem parasolowym, obejmuja-
cym aktywne zaangazowanie uczniéw poprzez nauczanie projektowe, stawianie
pytan, nauczanie problemowe, zbieranie i analizowanie danych oraz dowodéw,
zajmowanie si¢ autentycznymi i opartymi na problemach dzialaniami edukacyj-
nymi oraz rozwijanie umiejetnosci systematycznego uczenia si¢, komunikowanie
i argumentowanie, formulowanie twierdzen na podstawie obserwacji i ekspery-
mentéw oraz zZrédet naukowych (Santos i in, 2023). Wychodzac z perspektywy
spoteczno-kulturowej i przyjmujac koncepcje uczenia si¢ poprzez uczestnictwo
w dziataniach, Gregory Kelly (2016) uwaza, ze wdrazanie edukacji opartej na
dociekaniu naukowym jest projektowaniem srodowiska edukacyjnego, w ktéorym
praktyki naukowe umozliwiaja konstruowanie wiedzy w interakcji spotecznej
i przez to stanowia praktyki epistemiczne. Stad czgsto zwraca si¢ uwage na to,
zeby w ramach strategii IBSE doskonalone byly umiejetnosci i praktyki naukowe.
Same praktyki naukowe zmieniajg si¢ dynamicznie — podobnie jak sama nauka.
Oprodcz typowych praktyk naukowych, takich jak: zadawanie pytan, planowanie
i prowadzenie dociekan, eksperymentow, analizowanie i interpretacja danych,
konstruowanie wyjasnien coraz czgsciej zwraca si¢ uwage na nowsze praktyki,
czyli opracowywanie i wykorzystywanie modeli oraz korzystanie z matematyki
i myslenia obliczeniowego. Podobnie nadal podkresla sie role takich praktyk,
jak angazowanie si¢ w dyskusje, argumentowanie na podstawie dowoddéw oraz
pozyskiwanie, ocena i komunikacja informacji. Nie bez znaczenia jest réwniez
praktyka umiejetnego wykorzystywania nowoczesnych technologii (Duschl i in.
2007). Praktyki naukowe, ktére wspierane sa podczas realizowania nauczania
przez dociekanie w klasie, przedstawiono na ryc. 1.
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Ryc. 1. Praktyki naukowe wspierane podczas realizowania nauczania przez dociekanie w klasie (na
podstawie NRC, 2000; oraz Constantinou i in., 2018, zmien.).

Dlaczego warto prowadzic zajecia
wedtug strategii nauczania przez dociekanie?

Najwazniejszym argumentem, ktory przemawia za jak najczestszym wprowadza-
niem strategii nauczania przez dociekanie naukowe w edukacji przyrodniczej, jest
ten, ze IBSE odzwierciedla nature nauki i sposob, w jaki nauka jest tworzona na
uniwersytetach. Uczenie si¢ oparte na dociekaniu oferuje uczniom mozliwosci
osiggniecia: lepszego zrozumienia poje¢, zasad i zjawisk naukowych (Schroeder
i in., 2007). Kolejna zaletg IBSE jest rozwdj umiejetnosci ogdlnego dociekania na-
ukowego (Edelson, Gordin i Pea, 1999) i rozwdj praktyk naukowych (NRC, 2007).
W przypadku zaangazowania uczniéw w dociekanie, zwlaszcza w aspekcie eksplo-
racji naukowych, uczniowie wykorzystuja i doskonalg swoje umiejetnosci poznaw-
cze, takie jak analizowanie danych i tworzenie hipotez, ktére sg kompetencjami
niezbednymi w zyciu codziennym (Alisinanoglu i in., 2012). Badania empiryczne
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dostarczajg dowoddw na potencjalne korzysci, jakie edukacja oparta na dociekaniu
moze wnie$¢ do domeny poznawczej, metapoznawczej i spoleczno-emocjonalnej
uczniow, wlaczajac w to ksztaltowanie postaw wobec nauki i kreowanie srodowiska
umozliwiajacego doswiadczanie nauki czy rozwdj epistemologicznej $wiadomosci
tego, jak nauka dziala (Chinn i Malhotra, 2002).

Przyktad zajec z wykorzystaniem strategii IBSE

Realizujac zajecia w mysl strategii nauczania przez dociekanie, nie wszystkie prak-
tyki naukowe daje sie wykorzysta¢ od razu. Ideg jest, by byly one wplatane w proces

edukacyjny. Maria Pilar Aleixandre i Beatriz Crujeiras (2017) zaproponowaly zajecia

w duchu nauczania przez dociekanie dotyczace zagadnien spoleczno-naukowych.
Zaproponowaly zajecia dotyczace problemu: ktéra pasta do zebow jest nieskuteczna

(mniej skuteczna) w zapobieganiu prochnicy? Uczniowie dostali ulotki z informacja

o sytuacji problemowej. Cz¢$¢ informacji na tej ulotce brzmiata:

W ramach kampanii majacej na celu zapobieganie prochnicy zebéw prowadzonej
w szkotach sprezentowano uczniom dwie marki past do zebéw (x iy - po jednej mar-
ce dla ucznia). Niedlugo potem okazalo sie, Ze uczniowie myjacy zeby jedna z past do
zebow mieli wiecej prochnicy niz uczniowie uzywajacy pasty innej marki. Zadaniem
naszym jest dowiedzie¢ sie, ktdra pasta do zebéw nie zapobiega powstawaniu prochnicy,
w celu wycofania jej ze sklepéw. Zaprojektuj eksperyment, aby dowiedzie¢ sig, ktéra
pasta do zebdw jest mniej skuteczna. Aby to zrobi¢, mozesz uzy¢ kawatkéw muszli, aby
imitowac zeby, i kwasu solnego, aby symulowa¢ $rodowisko powstajace w jamie ustnej
po jedzeniu weglowodanéw.

Wykonujac zadanie, uczniowie musieli przejs¢ przez nastgpujace etapy (Duschl
i Bybee, 2014):

1) podejmowanie decyzji, co i jak mierzy¢, co obserwowag;

2) opracowanie lub wybdr procedur/narzedzi do pomiaru i zbierania danych;

3) dokumentowanie i systematyczne rejestrowanie wynikow i obserwacji;

4) opracowywanie reprezentacji stuzacych do strukturyzacji danych i wzorcéw
obserwacji; (np. wybor, czy beda to wykresy czy tabele, czy inna forma);

5) dokonanie ewaluacji — ustalenie, czy (a) dane s3 dobre (wazne i wiary-
godne) i moga zosta¢ wykorzystane jako dowody, (b) czy potrzebne s3
dodatkowe lub nowe dane, lub czy (c) potrzebny jest nowy projekt lub
zestaw pomiardw;

W ramach tego dociekania naukowego uczniowie mieli okazje wprowadzi¢ do

swoich aktywnosci edukacyjnych praktyki naukowe, takie jak:

— planowanie do$wiadczenia (postawi¢ pytanie badawcze i sformutowac hipo-
teze, wybiera¢ probke, sprzet, procedury, sposob zbierania danych, np. zbie-
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ranie ulatniajgcego si¢ CO,, ustalenie prob badanej i kontrolnej, ustalenie
kryteriéw analizy danych),
- przeprowadzenie doswiadczenia i zbieranie wynikow,
- uzywanie modeli teoretycznych (rozumienie i wykorzystanie modelu reakeji
chemicznej),
- konstruowanie i uzywanie modeli opartych na analogii (wykorzystanie muszli
i kwasu solnego),
- interpretowanie zebranych danych,
- laczenie uzasadnienia z dowodami i wnioskowanie — konstruowanie wyja-
$nien,
- komunikowanie wynikéw swoich doswiadczen (Aleixandre i Crujeiras, 2017).
Realizujac taki plan zaje¢, uczniowie sg aktywnie zaangazowani w proces badaw-
czy, co rowniez sprzyja zrozumieniu nauki, lepszemu rozumieniu omawianych poje¢,
zwigksza zaangazowanie, gdyz temat dotyczy ich bezposrednio, oraz umozliwia
wspolprace, gdy uczniowie realizujg doswiadczenie w grupach i prezentuja wyniki
swoich prac na forum, dostajac informacje zwrotng od grupy. Wymienione efekty
sa w literaturze przypisywane jako zalety wdrazania nauczania przez dociekanie
(zob. Chinn i in., 2013; Firman i in. 2019; Treagust i in., 2020; Gillies, 2023).

Obserwacje

Umiejetno$¢ obserwacji polega na odpowiednim wykorzystaniu wszystkich zmy-
stéw w celu poznania cech, wlasciwosci i atrybutéw przedmiotéw, miejsc i zdarzen.
Obserwacje to co$ wiecej niz tylko widzenie rzeczy. Wigkszo$¢ dzieci poczatkowo
zaczyna obserwowac, uzywajac wielu zmystow na raz (Johnston, 2011, 2013). Gdy
u dzieci rozwinie si¢ postrzeganie przedmiotéw, wykorzystujac swoj wzrok, stuch,
wech, dotyk i/lub smak, a nawet réwnowage szybko zaczynajg konstruowac kon-
cepcje tozsamosci przedmiotu (Tomkins i Tunnicliffe, 2015). Proste wyjasnienia
obserwacji stopniowo przeksztalcaja si¢ w ztozone interpretacje (Johnston, 2009).
Dzieci zaczynaja rozpoznawa¢ podobienstwa i roznice miedzy obiektami, obser-
wuja wzorce, identyfikuja sekwencje zdarzen w swoim otoczeniu oraz interpretuja
obserwacje (Johnston, 2011). Syntetyczne ujecie obserwacji - tego, czym jest, jak
sie ja przeprowadza, jakie sg jej cechy i w jakim celu przeprowadza si¢ obserwacje
na zajeciach przyrodniczych - przedstawiono na ryc. 2.

Obserwacje wydaja si¢ by¢ prosta czynnoscia, niewymagajaca umiejetnosci
doskonalenia. Przeciez nawet male dzieci cechujg si¢ posiadaniem tej umiejetnosci.
Niemniej na zajeciach przyrodniczych obserwacje powinny miec¢ bardziej naukowy
charakter (co nie oznacza nudny). Obserwacja moze mie¢ funkcje motywacyjna,
zwlaszcza gdy jest to bliska obserwacja, zas aby uczyni¢ obserwacje bliska dla od-
biorcéw, trzeba uzywaé motywujacych zjawisk lub obiektow.
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Ryc. 2. Ujecie syntetyczne obserwacji — tego, czym jest, jak sig jg przeprowadza, jakie sq jej cechy i w jakim
celu przeprowadza si¢ obserwacje na zajeciach przyrodniczych (na podstawie NRC, 2007, Johnston,
2009, 2009a).

Obserwacje s3 otrzymywane albo bezposrednio za pomocg naszych zmystow
lub posrednio poprzez uzycie instrumentéw (np. lupy, mikroskopu czy telefonu
komorkowego np. do rejestracji dzwigkdéw ptakow), ktdre to narzedzia sg przediu-
zeniem naszych zmystéw. Obserwacje moga tez mie¢ dwojaka nature, moga by¢:

- jakosciowe — opisywane za pomocg stéw lub termindw raczej niz za pomoca
liczb i zawieraja subiektywne opisy w ramach takich zmiennych, jak kolor,
ksztalt, zapach, czesto zapisywane s za pomocg fotografii lub rysunku,

- ilo$ciowe - numeryczne wartosci otrzymane z liczenia lub pomiaréw zmien-
nych, czesto wymagaja uzycia jakichs$ rodzajow narzedzi pomiarowych (Jones,
Reed & Weyers, 2007).

Zaréwno obserwacje ilosciowe, jak i jako$ciowe sg istotne, niemniej w naukach
przyrodniczych coraz wigksze znaczenie majg obliczenia numeryczne, metody sta-
tystyczne jako weryfikowalne i rygorystyczne zrédto dowodéw, na ktérych opierajg
sie twierdzenia naukowe.
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Dlaczego warto doskonali¢ umiejetnosc¢ obserwacji?

Nalezy podkresli¢, ze systematyczna obserwacja w nauczaniu przedmiotdw $cistych
i przyrodniczych jest rownie istotna jak metody doswiadczalne. Obserwacja nauko-
wa wymaga koordynacji wiedzy dyscyplinarnej, teorii, praktyki i nawykow kierowa-
nia uwagi - stad jej rola w rozwijaniu innych umiejetnosci, takich jak np. wniosko-
wanie. Jak podaja Allan Jones, Robert Reed i Jonathan Weyers, (2007), obserwacje
dostarczaja podstawowych informacji prowadzacych do formutowania hipotez,
a ta z kolei czynno$¢ jest waznym elementem dociekania naukowego. Obserwacje
oczywiscie nie sg doskonalym i jedynym $rodkiem prowadzacym do rozwinigcia
wiedzy biologicznej. Juz Derek Hodson w 1996 roku pisal, ze obserwacje zaleza od
naszych, czesto niewystarczajacych, percepcji zmystowych i dlatego sa zawodne
i omylne, ze sg obcigzone teoria i zaleza od tego, kto obserwuje i jakie ,,okulary za-
ktada” Niemniej jest to podstawowa umiejetno$¢, o rozwijanie ktorej warto zadbac.
Obserwacja naukowa opiera si¢ na percepcji, doswiadczeniach i konceptualizacji
dokonywanej przez obserwatora na podstawie wiedzy osobistej, ktora stuzy jako
wskazdwka przy wyborze i interpretacji obserwacji. Jak pisze Malcolm ze wspol-
pracownikami (1987, s. 72): ,,obserwacja i bezposrednie doswiadczenie sg kluczowe
w rozwoju koncepcji i w kwestionowaniu istniejacych przekonan i pogladéw”.

Jak doskonali¢ umiejetnosci obserwacji?

Obserwacje s3 motywowane, kierowane i nabierajg znaczenia w odniesieniu do
pytan lub probleméw dotyczacych zjawisk przyrodniczych (Lederman, 2018). Pro-
wadzi nas to do wniosku, ze pytanie i/lub problem sa punktem wyjscia w wie-
lu dociekaniach naukowych i kierujg procesem poznawania i opisywania $wiata.
Kieruja tez obserwacja. Zatem to pytanie powinno by¢ punktem wyjécia. Ponadto
przywotywany juz Derek Hodson (1996) zwraca uwage na to, ze aby dokona¢ do-
brych obserwacji naukowych, dzieci potrzebujg teoretycznej ramy odniesienia. Bez
tego moga przeoczy¢ badane zjawisko lub w rzeczywistosci zobaczy¢ co$ zupelnie
innego. Przykltadowo brak niezbednego zaplecza teoretycznego moze prowadzi¢
do blednej interpretacji obrazu widzianego pod mikroskopem. Autor ten sugeru-
je, aby przed zajeciami z mikroskopowania nie tylko upewnic¢ sie, czy uczniowie
potrafig obstugiwa¢ mikroskop, ale tez przed operowaniem mikroskopem pokaza¢
na slajdzie, jak moze wygladac to, czego uczniowie powinni szuka¢, np. rysunek
obiektu, ktory bedzie ogladany. Zauwaza on réwniez, ze bycie wykwalifikowanym
obserwatorem oznacza wiedze, czego i jak szuka¢, majac oczekiwania i sprawdzajac
je w rzeczywistosci. Rosalind Driver (1983), kiedy opisuje znaczace obserwacje,
podkresla istnienie pewnego paradoksu, ze dopdki nie wiesz, czego szukasz, niczego
nie znajdziesz, ale jesli szukasz tylko tego, co oczekujesz, mozesz przeoczy¢ to, co
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nieoczekiwane, a teoretycznie istotne, lub blednie to zinterpretowaé. Zwraca ona
uwage na to, ze musimy uczniom u$wiadamiac ten paradoks i dostarcza¢ réwniez
nieoczekiwanych przezy¢, gdyz chcemy przede wszystkim rozwija¢ u dzieci umie-
jetnos¢ krytycznej obserwacji, zgodnie z myslg Ludwika Pasteura, Ze na polu
obserwacji przypadek sprzyja tylko przygotowanym umystom. Dzieci oczywiscie
moga by¢ poinstruowane, aby obserwowaly, poréwnywaly i opisywaly zjawiska
bez odpowiedniego kontekstu dyscyplinarnego i wsparcia, ale w ten sposdb nie
uda im si¢ uzyskac gltebszego naukowego zrozumienia (Eberbach i Crowley, 2009).
Oznacza to, ze zwlaszcza u mtodszych dzieci niezwykle istotna jest rola znaczacego
dorostego. Swiat dziecka zyskuje sens dzieki posrednikom - znaczacym dorostym,
ktorymi najczesciej sa rodzice i nauczyciele (Filipiak, 2009, 2011).

Derek Hodson (1996) zaproponowal szereg etapéw prowadzenia obserwacji
naukowych, z ktorych kazdy jest zalezny od teorii. Autor ten uwaza, ze dobrze
zaprojektowane doswiadczenia edukacyjne doskonalgce umiejetnos¢ krytycznej
obserwacji beda mialy nastepujace etapy:

1. Wybdr istotnych cech i podjecie decyzji, na co zwrdci¢ uwage w obserwowanym
fragmencie rzeczywistosci.

Identyfikacja, kontrolowanie i manipulowanie zmiennymi.

Podejmowanie decyzji dotyczacych potrzebnego sprzetu i materiatow.
Dokonywanie pomiaréw.

Opisywanie obserwacji.

Ustalanie powigzan pomiedzy indywidualnymi obserwacjami oraz identyfikacja
trendow i wzorcow.

Zapewnienie powtarzalnosci.

Osiaganie konsensusu poprzez krytyke, adekwatng ewaluacje zebranych informacji.
Przeprowadzajac obserwacje — zwlaszcza gdy maja by¢ systematyczne i powta-
rzalne — warto zalozy¢ dziennik obserwacji. Obserwujac rosline czy zwierze, musimy
zwracaé uwage nie tylko na sam organizm, ale tez na jego otoczenie — srodowisko.
Informacje te powinny by¢ dokumentowane. Zatem w dzienniku obserwacji po-
winny sie znalez¢:

- informacje ogdlne, takie jak: data, miejsce obserwacji, ale tez stanowisko oraz

kto przeprowadzal obserwacje,

- podstawowe informacje o warunkach atmosferycznych,

- rysunki i opisy tego, co widzimy (obserwacja jakosciowa),

- wyniki pomiaréw (obserwacja ilosciowa).

S

o N

Przyktad zaje¢ doskonalacych umiejetnosc obserwacji

Przykladem zajec dotyczacych doskonalenia umiejetnosci obserwacji roslin moga by¢
aktywnosci dedykowane poznawaniu réznorodnosci drzew. Uczniowie podczas zajec
terenowych najpierw zbieraja liscie drzew (po kilka lisci jednego gatunku). Nastepnie
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proszeni sa o dokonanie klasyfikacji lisci na podstawie ksztattu, koloru, powierzchni,
ksztaltu blaszki liSciowej — i w oparciu o te cechy o stworzenie wtasnych kluczy bio-
logicznych (mozna od razu wprowadzi¢ zasade dychotomicznosci', ktérej podlegaja
klucze biologiczne). W dalszej kolejnosci dzieci odpowiadajg na pytania, np.:

- Czy wszystkie liscie z jednego drzewa maja taki sam ksztalt, takg sama wiel-

kos¢?

- Czy inne drzewa maja podobne liscie?

Dzieci moga zapisa¢ swoje obserwacje, wykonac rysunki w dzienniku obserwacji.
Potem mogg poréwnac swoje rysunki ze zdjeciami z przewodnikéw biologicznych,
poznajac nazwy drzew. Dzieci moga tez zosta¢ poproszone o wybranie jednego oka-
zu drzewa i prowadzenie obserwacji fenologicznych - czyli dokumentujacych, jak
zmienia si¢ to drzewo w réznych porach roku. Taka praktyka jest czesto spotykana
w przedszkolach na Cyprze, gdzie dzieci ,,adoptuja drzewo’, wigza na wybranym
okazie wstazke, nadajg wybranemu okazowi imi¢ i dokumentuja w swoim dzienni-
ku zmiany, jakie zachodza w ciggu roku (Constantinou i in., 2002). Praktyka taka
umozliwia uczynienie obserwacji bliska dla dziecka, przy jednoczesnym doskona-
leniu umiejetno$ci obserwowania przyrody.

Zajecia terenowe

Wyréznikiem nauczania przyrody sa niewatpliwie zajecia odbywajace sie w srodo-

wisku naturalnym. Zajecia terenowe sg swojego rodzaju naukga przez doswiadczanie

(experiential learning), stanowiac ukoronowanie mozliwosci uciele$snionego pozna-

wania (emboided cognition) przyrody. Jak zauwazaja Marc Behrendt i Teresa Franklin

(2014), wycieczki terenowe maja trzy najwazniejsze zalety: zwiekszajg zaintereso-

wanie uczniéw, zasoby ich wiedzy osobistej i motywacje. Czesto rola nauczyciela

w planowaniu wstepnym, wdrazaniu i refleksji decyduje o wplywie, jaki wycieczka

bedzie miata na uczniéw. Wycieczki terenowe mozna planowac w pieciu celach:

1. Zapewnienie mozliwosci doswiadczen bezposrednich - niejako z pierwszej reki.

2. Stymulowanie zainteresowania i motywacji nauka.

3. Wzrost znaczenia uczenia si¢ i wzajemnych relacji spolecznych - integracja
grupy.

4. Wzmocnienie umiejetnosci obserwacji i percepcji.

5. Promowanie rozwoju osobistego (i spolecznego) (Michie, 1998).

! Zintegrowana Platforma Edukacyjna opisuje: Najpopularniejszy w biologii rodzaj klucza do
oznaczania organizmow to klucz dychotomiczny. Istota jego zastosowania polega na udzielaniu
jednej z dwoch mozliwych odpowiedzi na kolejno zadawane pytania. Pytania najczesciej doty-
czg cech budowy morfologicznej. Odpowiedzi te wykluczajg si¢ wzajemnie i najczesciej brzmia

»tak” lub ,,nie”. Aby uzy¢ klucza, uzytkownik okresla, ktéra z dwoch réznych opcji jest poprawna,
a nastepnie postepuje zgodnie z kluczem, az ostatni wyboér doprowadzi go do nazwy organizmu.
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Wycieczki terenowe zabieraja uczniéw do miejsc, ktore s3 w pewien sposob wy-
jatkowe i nie da si¢ ich powieli¢ w klasie. Kazdy uczen obserwuje wéwczas naturalne
srodowisko i nadaje temu doswiadczeniu osobiscie istotne znaczenie (Behrendt
i Franklin, 2014). Wprowadzenie elementow interaktywnosci obiektéw pomaga
uczniom bawi¢ si¢ koncepcjami, a to znacznie rozszerza koncepcyjne rozumienie
przyrody. Doswiadczenie takie stwarza rowniez mozliwosci dla asymilacji pojecio-
wych i dostosowania si¢ do nowego zrozumienia oraz nowego poznania (Lei, 2010a).
Uczenie i nauczanie w §rodowisku naturalnym stwarza okazje do wyprébowania
i przetestowania w realnym $wiecie tego, o czym byla mowa w murach szkoly - sto-
wem zajecia terenowe tacza wiedze zdobyta podczas wycieczki terenowej z wezesniej-
szymi doswiadczeniami i wiedzg skonstruowang podczas zajec¢ w klasie (Lei, 2010b).

Zajecia terenowe zyskuja rowniez na znaczeniu z tego wzgledu, ze coraz wiecej
ludzi, zwlaszcza dzieci, ma coraz mniejszy kontakt z przyroda. Ta ciggla alienacja,
zycie w Srodowisku stworzonym przez czlowieka, pozbawionym oddziatywan czlo-
wiek - inne organizmy, jest nazywana w literaturze ,wygaszaniem do$wiadczenia”
(extinction of experience) (Pyle, 1978). Konsekwencje utraty interakeji z przyroda obej-
muja zaburzenia zdrowia oraz dobrego samopoczucia, utrate emocjonalnego zwigzku
z przyroda, spadek postaw proekologicznych oraz pojawianie si¢ zachowan i postaw
wskazujacych na swoiste niezadowolenie i obawy przed natura (Soga i Gaston, 2016).

Dlaczego warto prowadzic zajecia terenowe?

Wsrod czgsto wymienianych w literaturze powodoéw, dla ktérych warto przeprowa-
dza¢ zajecia w $rodowisku naturalnym, te, ktdre si¢ powtarzajg, obejmuja 7 grup
zalet.

1. Zajgcia terenowe sg okazja do uczenia si¢ przyrody (w tym réwniez tresci progra-
mowych) w naturalnych, autentycznych warunkach, z tym ze w terenie istnieje
mozliwo$¢ zapewnienia lepszej perspektywy, bardziej znaczacych polaczen
pomiedzy poszczegdlnymi koncepcjami (Lucas, 2000) (np. ukazania ztozonosci
ekosystemu, jest to zatem uczenie bardziej holistyczne).

2. Stworzenie autentycznych kontekstow dla weryfikacji osobistych koncepcji (lub
miskoncepcji) do urzeczywistnienia konfliktéw poznawczych, co przyczynia sie
do lepszych efektow edukacyjnych réowniez w obszarze wiedzy akademickiej,
zwlaszcza jesli zajecia dotycza ekologii (Prokop i in., 2007; Lei, 2010 a,b).

3. Zapewniajg doskonate srodowisko edukacyjne, w ktérym mozliwe sg doswiad-
czenia edukacyjne zdobywane najwieksza liczbg doznan i zmystéw, do tego
srodowisko to jest nowym miejscem, wiec mozliwe jest wyjscie poza rutynowe
czynnosci, co sprzyja uczeniu sie (Lucas, 2000).

4. Prezentujg nauczycielom i uczniom calg game bodzcédw i mozliwos$ci poznania
natury, umozliwiajg zachodzenie zmian zaréwno w wymiarze poznawczym, jak
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i afektywnym (Eshach, 2007), tworzac $rodowisko, w ktérym mozna w sposéb
ucielesniony poznawac przyrode¢ i budowac z nig wigz emocjonalna.

5. Pozwalaja na poznanie roznorodnosci organizméw wystepujacych w ekosyste-
mach - wraz z uwzglednieniem ich roli w tych ekosystemach - oraz uwzgled-
nienie metod pobierania probek i pomiaru zmiennych §rodowiskowych, a takze
zdobywanie doswiadczenia w pracy z kluczami biologicznymi (Jones, Reed
i Weyers, 2007).

6. Budzenie odpowiedzialnosci za stan $rodowiska, poglebienie wiezi ze swoim
regionem i z naturg oraz wyrabianie nawyku obcowania z przyroda, budowanie
postawy prosrodowiskowej (Prokop i in., 2007; Jones, Reed i Weyers, 2007).

7. Wzbudzanie zainteresowan i motywacji uczniéw (Lucas, 2000), réwniez do checi
podejmowania w przysztosci kariery zawodowej w biologii (Prokop i in., 2007).
Coraz czgsciej w przestrzeni edukacyjnej pojawiajg si¢ propozycje zajec tereno-

wych, ktérych zadaniem jest nauczenie obcowania z przyroda lub wykorzystywanie

natury jako terapii. Katarzyna Simonienko (2021), opisujac zalety lasoterapii i drogi
oddzialywania lasu na zdrowie, wymienia:
- droge biochemiczng - czynniki aerobiologiczne obecne w powietrzu, wytwa-
rzane przez organizmy lesne takie jak fitoncydy, olejki eteryczne,
- droge mikrobiologiczng — mikroflora lesna i drobnoustroje glebowe, ktore
w kontakcie ze skorg czltowieka powoduja m.in. wydzielanie serotoniny,
- droge percepcyjng - obejmujaca pobudzenia naszych zmyslow,
- droge fizyczng - obejmujaca np. nastonecznienie, wilgotnos¢, temperature,
- droge relacyjng - umozliwiajacg tworzenie relacji z innymi organizmami
niz cztowiek,
- droge emocjonalng — umozliwiajacg tworzenie afektywnych reakcji na $ro-
dowisko i w wyniku tego wzrost kreatywnosci, poczucia bezpieczenstwa,
- droge duchowa - poczucie obcowania z czyms$ ,wiekszym”.
Poza drogg duchows, ktéra nie podlega badaniom naukowym, pozostale drogi od-
dzialywania lasu na organizm czlowieka maja potwierdzenie w badaniach naukowych.

Jak przygotowac i przeprowadzic zajecia terenowe?

Marc Behrendt i Teresa Franklin (2014) proponuja, aby przygotowania do zajeé
terenowych rozpocza¢ juz odpowiednio wczesniej. Zatem przed zajeciami te-
renowymi nauczyciel powinien sam pozna¢ teren, w ktéry zamierza wybrac sie
z uczniami. Uczniowie jeszcze przed zajeciami powinni zrozumie¢ istote lub cel
takiego do$wiadczenia, stad warto aktywizowac zasoby ich wiedzy osobistej, chocby
przez nawigzanie do fundamentu pojeciowego, na ktérym uczniowie moga budo-
wac nowe zasoby wiedzy i laczy¢ swoje doswiadczenia (Pace, 2004; Rennie, 2007).
Nir Orion i Avi Hofstein (1994) przytoczyli trzy zmienne, ktére przygotowuja
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uczniéw do wycieczek terenowych: 1) zrozumienie ukfadu miejsca, 2) skupienie
na aktywnosciach do wykonania i 3) przygotowanie si¢ do przebywania w otwartej
przestrzeni nieformalnego miejsca, ktdre autorzy nazywaja ,,przestrzenia nowosci”
Autorzy ci uwazajg, ze przygotowani uczniowie znajg oczekiwania dotyczace ich
zachowania (przyktadowo nieploszenia zwierzat), zwigkszaja interakcje z ekspo-
natami (np. zbierajg liScie drzew lub poszukuja konkretnych obiektéw, o ktére sa
poproszeni), czy chetniej i czesciej odnajduja powigzania migdzy eksponatami/
obiektami a koncepcjami, ktore prezentowane byty w klasie. Jak podaje James Kisiel,
wycieczka terenowa, jesli ma mie¢ charakter edukacyjny, nie powinna by¢ samo-
dzielnym do$wiadczeniem - co ponownie zwraca uwage na obecnos¢ znaczacego
dorostego (Kisiel, 2006).

Podczas wycieczki terenowej. Na poczatku wycieczki — zwlaszcza z mlodszymi
dzie¢mi - nauczyciel by¢ moze bedzie musial pomdc niektérym uczniom zaakli-
matyzowac si¢ w nowym srodowisku. Podczas wycieczki uczniowie doswiadczaja
nauki w autentycznym, cho¢ nieformalnym i naturalnym otoczeniu, w ktérym staja
sie lepszymi obserwatorami, czesciej wchodza w interakcje, omawiaja koncepcje
oraz ostatecznie wypracuja wiecej powiazan pomiedzy pojeciami i doswiadczeniem
(Kisiel, 2003). Gtéwna rola nauczyciela w tej czesci zajec jest ich koordynacja, kla-
rowne przedstawienie aktywnosci, ktore powinny by¢ zrealizowane, towarzyszenie
uczniom w realizowanych przez nich aktywnosciach oraz dostarczanie wsparcia.

Bardzo wazne sg dziatania nauczyciela po wycieczce terenowej. Doswiadczenia
uczniow warto wzmocni¢ poprzez dyskusje, zajecia, czytanie lub wykorzystanie
$rodkéw multimedialnych (Kisiel, 2006). Czynnosci te w polaczeniu z ewaluacja
zaje¢ terenowych i refleksja nad doswiadczeniami zdobytymi w ich trakcie poma-
gaja zbudowac zasoby osobistej wiedzy i generuja lepsze rozumienie omawianych
zagadnien. Behrendt i Franklin (2014) proponuja, zwtaszcza dla uczniéw miodszych
klas, stworzenie prezentacji, aby podzieli¢ si¢ z kolegami z klasy swoimi obserwa-
cjami i wnioskami.

Przyktad aktywnosci realizowanych podczas zajec terenowych

Przykladem zaje¢ terenowych, podczas ktorych mozemy doskonali¢ umiejetnos¢
obserwacji uczniow, sa zajecia dotyczace interakcji miedzy organizmami w eko-
systemach.

Przed zajeciami informujemy uczniéw o miejscu wycieczki (np. las), o koniecz-
nosci odpowiedniego stroju, zasadach zachowania oraz o celu zajg¢, jakim jest
poznanie i zrozumienie wzajemnych relacji pomigdzy mieszkancami lasu.

Podczas zajg¢ prosimy ucznioéw, by przeprowadzili obserwacje dotyczace tego,
jakie interakcje zachodzg miedzy réznymi organizmami w lesie, np. miedzy ro-
$linami a zwierzetami, migdzy samymi zwierzetami, grzybami a roslinami. Swoje
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obserwacje uczniowie powinni dokumentowac, zapisywa¢ w dzienniku obserwa-
cji, fotografowa¢ wybrane obiekty, np. wykona¢ zdjecie huby rosnacej na drzewie,
chrzaszcza przenoszacego roztocze, motyla pozywiajacego sie na kwiatach. W iden-
tyfikacji gatunkowej moga im pomoc narzedzia technologiczne, np. aplikacje do-
stepne w telefonach komérkowych. Warto im jeszcze przed poszukiwaniami zada¢
pytania takie, jak: Czy zwierzeta zjadajg tylko rosliny? Czy rosliny miedzy sobg tez
wchodza w interakcje? Czy rosliny zawsze ,tracg” na kontaktach ze zwierzetami?
Czy zwierzeta korzystajg z roslin w inny sposob niz jako zrédla pokarmu, np. czy
uzywaja ich jako schronienia itp.? Ktéry organizm w zaobserwowanej relacji zyskuje,
a ktdry traci? Czy sa relacje, w ktorych obie strony zyskuja lub obie strony tracg?

W dalszej kolejnosci uczniowie dokonuja wyréznienia wlasnych kategorii zaob-
serwowanych interakcji miedzy organizmami (tworzga grupy oddzialywan zgodnie
z wlasnymi obserwacjami). Nastepnie weryfikujg wlasne sposoby klasyfikacji ze
sposobami naukowymi, w tym miejscu nauczyciel nie tylko przedstawia uczniom
sposoby klasyfikowania relacji, ale tez pomaga uczniom odnalez¢ opisy zaobserwo-
wanych relacji, dostarczajac tez naukowych pojec¢ - przyktadowo wéwczas mozna
wprowadzi¢ termin forezji, czyli przenoszenia jednych organizméw przez drugie
(jak w przypadku chrzaszczy i roztoczy?). Znaczacy dorosly pomoze tez zrozumie¢
nature niektérych interakeji, zwlaszcza takich, ktore jesli sa obserwowane bez wiedzy
przedmiotowej, moga by¢ blednie interpretowane. Przykladem moze by¢ jemiota
(Viscum album L.), ktéra wydaje sie by¢ jedynie poroslem (epifitem) wykorzystu-
jacym drzewa tylko jako podpore. Prawdziwa natura tej relacji jest jednak bardziej
drastyczna i widoczna po przekrojeniu galezi drzewa, kiedy zobaczy¢ mozna ssawki
jemioty siegajace tkanek przewodzacych gospodarza. Innym przykladem moze by¢
delikatna, bezzieleniowa korzeniéwka pospolita (Monotropa hypopitys L.) - roslina,
ktdra jest myko-heterotrofem, czyli odzywia sig, trawigc strzepki grzyba, pomimo
tego, Ze grzyb jednoczesnie pozostaje w zwigzku mikoryzowym? z korzeniéwka.
Prawdopodobnie grzyb ten pozostaje w zwigzku mikoryzowym réwniez z okoliczny-
mi drzewami le$nymi, zatem cz¢$¢ pobieranych od nich materiatéw pokarmowych
przekazuje korzeniéwce. W tym $wietle korzenidwka jest posrednim pasozytem
lesnych drzew. Przypadek korzeniowki dowodzi zlozonosci symbiotycznych inte-
rakeji ekologicznych.

2 Oczywiscie tylko jesli pojecia te powinny znalez¢ sie w zasobach wiedzy osobistej uczniow.
Uczniom przedszkolnym nie wprowadza sie raczej tego terminu. Mozna jednak opowiedzie¢
o istocie zjawiska.

*> Mikoryza to powszechnie wystepujace zjawisko wspodlzycia korzeni lub nasion roslin na-
czyniowych z grzybami, oparte na wzajemnych korzysciach, grzyby zaopatrywane sa w zwiazki
organiczne produkowane w procesie fotosyntezy przez rosliny, natomiast dostarczaja roslinom
wode, zwigzki mineralne, ale tez hormony czy antybiotyki. W nielicznych przypadkach zalezno$¢
przesuwa si¢ w kierunku wykorzystywania grzyba.
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Po zajeciach warto nie tylko uzupetni¢ dzienniki obserwacji, ale tez dokona¢
ewaluacji i refleksji nad tym, czego uczniowie si¢ nauczyli. Moga oni wybrac trzy
z zaobserwowanych interakcji i przedstawic¢ je w formie plakatu. Warto w ramach
refleksji zada¢ im pytania, takie jak:

- Ktdra interakcja migdzygatunkowa byta dla Was najciekawsza?

- Ktoéra byla najwigkszym zaskoczeniem?

- Naile poczatkowe klasyfikacje interakcji migedzy organizmami zmieniaty sie

wraz z odkrywaniem nowych faktow, ktére sa trudne do zaobserwowania
»golym okiem”?

- Jak myslicie, jaki procent interakcji miedzypopulacyjnych udalo si¢ Wam

zaobserwowac?

Przy odpowiedzi na ostatnie pytanie mozna pokazaé graficzne reprezentacje
liczby takich interakcji z wybranych ekosystemow przedstawione w artykutach
naukowych (przyktadowo McLaughlin i wspotpracownicy (2022) szacuja, ze w El-
dorado National Forest w Kalifornii potencjalnie istnieje ponad 9,5 mln interakcji
tylko pokarmowych).

W prezentowanym artykule omowilam zaledwie trzy podejscia dydaktyczne do
nauczania przyrody. Te trzy przedstawione w moim odczuciu s jednymi z najwaz-
niejszych. Wybdr oczywiscie jest subiektywny, niemniej wsparty analizg literatury
tematu. Istnieje wiele innych réwnie ciekawych podejs¢ dydaktycznych do nauczania
przyrody. Jednakze, bez wzgledu na wybrane strategie, metody czy formy dydak-
tyczne, zawsze najwazniejsza relacja w procesie edukacyjnym jest relacja spoteczna -
pomiedzy nauczycielem i jego uczniami oraz pomiedzy samymi uczniami, a takze
postawy — rowniez te prosrodowiskowe. Przyroda, ktdéra nas otacza, ma te¢ zalete, ze
jesli sie z niej umiejetnie korzysta w procesie edukacyjnym, wspiera i umacnia wiezi,
réwniez spoteczne i wigzi z naturg, ktére tez powinni$my pielegnowac. Zwlaszcza
ze w ostatnich latach Zyjemy w tak bardzo zmienionych przez siebie srodowiskach
i wielu ludzi zapomina, iz jest cze$cig natury. Paradoks dzisiejszych czaséw polega
tez na tym, Ze czesto potrzebujemy natury jako terapeuty na to, co sobie sami robimy.
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Wprowadzenie

Rozwdj technologii informacyjno-komunikacyjnych w ciggu ostatnich kilku dekad
przyniost znaczne zmiany w sposobie, w jaki uczymy sie i uczymy innych (Andi¢
& Mazar, 2023; Garrido-Sacdn et al., 2023; Klichowski, 2017; Peng, Abdul Razak,
Hajar Haili, 2023; Przybylta, 2021; Przybyta, 2016; Przybyla & Klichowski, 2018;
Zeng, 2022). Edukacja stala si¢ bardziej dostepna, interaktywna i angazujaca dzigki
wykorzystaniu roznorodnych narzedzi TIK (Montrieux et al., 2015). Jednym z ob-
szarow, ktory wyraznie skorzystal z tych innowacji, jest nauka przyrody, w ktorej to
uczeniu sie kluczowa role odgrywa indywidualne zaangazowanie i zainteresowanie
ucznia (Ainley, 2006; Azevedo, 2013). Aby je osiagnac, potrzeba w uczniu wyksztat-
ci¢ osobistg wigz z przedmiotem, w efekcie czego poczuje wewnetrzng motywacje
do uczenia sie¢ na konkretny temat — poszerzanie wiedzy, utrwalanie jej i cieszenie
sie z samego procesu uczenia si¢ (Ainley, 2006). Wyniki badan sugeruja w tym
procesie jednak takze potrzebe bardzo konkretnych nauczycieli. Okredla si¢ ich
jako innowacyjnych, czyli starajacych sie przejs¢ od podejscia skoncentrowanego
na nauczycielu do podejscia skoncentrowanego na nauce. Takich, ktérzy sa gotowi
zmieni¢ swoj styl nauczania, przeksztalcajac lekcje zgodnie z korzysciami, jakie
moze im przynies¢ stosowanie TIK w edukacji (Montrieux et al., 2015). Wymaga
to wiec od nich nieuchronnie zdobywania nowych umiejetnosci technologicznych
i pedagogicznych (Clark, Luckin, 2013), tak by technologia integrowala wzbogacanie
i transformacje nauki (Montrieux et al., 2015).

Nauka przyrody ma istotne znaczenie dla zrozumienia i ochrony $rodowiska
naturalnego, a tradycyjne metody nauczania tego przedmiotu moga by¢ ograniczone
w zakresie swojego oddzialywania. Wprowadzenie technologii informacyjno-ko-
munikacyjnych do edukacji przyrodniczej otwiera nowe mozliwosci edukacyjne,
pozwalajac na lepsze zrozumienie przyrody, jej procesdéw i znaczenia dla naszej
planety. Warto wiec przyblizy¢ wyniki badan, w ktérych wskazuje si¢ na potencjat
stosowania technologii w edukacji przyrodniczej. W procesie tym technologia ma
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by¢ elementem wspierajagcym nauczyciela w jego codziennej pracy, umozliwiajac
odkrywanie i doswiadczanie z uczniami otaczajacego $wiata, zwlaszcza, i przede
wszystkim wtedy, gdy nie jest on dostepny tradycyjnymi formami eksploracji, a takze
wspierac go w prowadzeniu zajec z edukacji przyrodniczej, bo kiedy dzieci osobiscie
interesuja si¢ przyroda, ich wiedza w tym zakresie zwigksza si¢ (Louv, 2008; O’Brien
i Murray, 2007). Wspomagana, wlasnie technologicznie, edukacja przyrodnicza
pozwala wzbogaci¢ proces nauczania i uczenia sie. Nie zapominajmy jednak o tym,
ze kluczowgq role odgrywa tu takze nauczyciel, poniewaz technologia sama w sobie
nie zmotywuje uczniéw do wykorzystania jej do nauki — potrzeba osoby (nauczy-
cielki/nauczyciela), ktdra inicjuje ten proces i jest w jego trakcie z pedagogicznym,
krytycznym i refleksyjnym podejsciem (Garrido-Sacén et al., 2023).

Dlatego dalsza czg¢s$¢ rozdziatu podzielona zostata na cztery czgsci. W pierwszej
zasygnalizowano korzysci wynikajace z wykorzystywania TIK. W nastepnej opi-
sano, w czym i komu moze poméc wykorzystywanie TIK w edukacji. W trzeciej
zasygnalizowano warunki i wyzwania, ktére powinny by¢ spetnione, by nauczanie
przyrody wspomagane TIK byto skuteczne. A w ostatniej czesci opisano wybrane,
przykladowe narzedzia technologiczne, ktérych stosowanie ma na celu polepszenie
efektow edukacyjnych w zakresie nabywania kompetencji przyrodniczych.

TIK w nauczaniu przyrody - korzysci wynikajace
z wykorzystywania technologii informacyjno-
-komunikacyjnych w edukacji przyrodniczej

Uczniowie XXI wieku to dzieci, dla ktérych sala lekcyjna nie musi oznacza¢ po-
mieszczenia w budynku ich szkoly. Ich sala lekcyjna wielokrotnie jest permanentnie
z nimi - niejako na wyciagniecie dloni. Moga w dowolnym miejscu poszukiwa¢
i pozyskiwac potrzebne im informacje. A takze, jedli tylko zajdzie taka potrzeba
i o ile posiadajg wlasciwe kompetencje oraz urzadzenia mobilne podlaczone do
Internetu, uczy¢ si¢. Ostatnie lata proces ten pogtebiaja, a sam COVID-19 okreslono
mianem bramy do cyfrowej nauki (Alharbi et. al., 2022; Mulenga, Marban, 2020).
Bramy, przez ktorg przechodzac, szkota, nauczyciele i dzieci musieli zmierzy¢ si¢
z wyzwaniami, ktdre stawiajg istotne pytania dotyczace przysztosci edukacji. Byt to
czas, w ktérym edukacja zostala wystawiona na probe w zwigzku z koniecznoscia
wprowadzenia naglej, zdalnej edukacji, tak innej od znanych jej podejs¢ (e-learning
czy nauczanie hybrydowe), co z jednej strony przynioslo zréznicowane rezultaty
i ujawnito niedoskonalos¢ systemu (na przykltad nierdwnos¢ w dostepie czy niespra-
wiedliwos¢ spoteczna), a z drugiej strony owa ,.elastyczna edukacja” stala sie opcja
promujacg bardziej sprawiedliwy, rowny, dostepny i kreatywny system edukacyjny
(Valverde-Berrocoso et al., 2021). Uczen moze stac sie nie tylko uczacym si¢ pod-
miotem, ale takze odkrywca, a czasem i nauczycielem - zmienia si¢ nie tylko sama
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klasa, ale takze to, kto w tym ukfadzie pelni rol¢ ucznia, a kto nauczyciela (Borba
etal., 2017). Uczenie si¢ to nie tylko dobrze znane, standardowe przestrzenie, takie
jak budynki szkolne, znane juz od lat formy ksztalcenia zdalnego czy na przyktad
cyberparki (Klichowski, 2017), w ktérych uczenie si¢ jest bardzo efektywne, ale
takze kazda przestrzen, ktéra zostata zaadaptowana do tego procesu i postrzegana
jest jako nadajaca si¢ do edukacji. Zastosowanie TIK w edukacji nie tylko stwa-
rza r6znorodne modele i metody nauczania, ale takze umozliwia uczniom nauke
w dowolnym miejscu i czasie (Al-Azawei et al, 2016). To wlasnie dzisiejsze dzieci
naleza do pokolenia, ktére jest zaznajomione z technologiami (Laranjeiro, 2021),
a narzedzia technologiczne maja szans¢ wspierac je w procesie uczenia sie.

Pomimo faktu stosowania technologii w edukacji od wielu lat ciggle przeprowa-
dza si¢ badania, w ktérych podejmowane s3 proby weryfikacji stosowania technolo-
gii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji. Odnajdziemy takie, ktore sugeruja,
iz uzytkujac TIK, zdobywamy konkretne pojecia, umiejetnosci i kompetecje poprzez
interaktywne aplikacje — wymienia si¢ tu na przyklad ksztaltowanie podstawowych
umiejetnosci matematycznych (Outhwaite et al., 2019) czy poszerzanie kompetencji
jezykowych (Chiong & Shuler, 2010). Dlatego permanentnie tak wielu naukowcéw
interesuje oddzialywanie TIK na edukacje — niektorzy z nich wskazujg konkretne
potencjalne przeszkody w zakresie wdrazania technologii w szkole, podczas gdy inni
opracowujg modele jej adaptacji (Aruleba, Jere, Matarirano, 2022; Dolighan, Owen,
2021). Jednak w wiekszo$ci przeanalizowanych na potrzeby tego artykutu opraco-
wan naukowych panuje dos¢ powszechne przekonanie, ze stosowanie TIK w szkole
moze mie¢ dalekosiezne pozytywne skutki pedagogiczne i edukacyjne, na korzys¢
zaréwno nauczycieli, jak i uczniéw, a przez to skutecznie wspomaga¢ uczenie si¢
(Chahan, 2017; Griffith et al., 2020; Verbruggen et al., 2020; Young, 2017), w tym
uczenie si¢ przyrody.

W czym i komu moze pomoc TIK?

Przede wszystkim nalezy uswiadomi¢ sobie fakt, ze aby rozwina¢ u dzieci zaintere-
sowanie przyroda, nalezy zbudowa¢ z nimi pozytywne do$wiadczenia na swiezym
powietrzu (Azevedo, 2013; Braun & Dierkes, 2017). Problematyczne jest jednak to, ze
wspolczesne dzieci spedzajg coraz mniej czasu na kontaktach z przyroda (Bassett et
al., 2015; Holt et al., 2015), a obwiniane za taki stan rzeczy sg najczesciej technologie
informacyjno-komunikacyjne. Podejscie to jednak nie do konca znajduje poparcie
w raportach i artykulach naukowych - dobrze zastosowane technologie mobilne
moga w rzeczywistosci wspiera¢ gromadzenie przez dzieci do§wiadczen na $wiezym
powietrzu (Ludwig & Jesberg, 2015; Peng & Sollervall, 2014) oraz przybliza¢ dzieci do
otaczajacej ich przyrody (Crawford et al., 2017; Ruiz-Ariza et al., 2018). Odnajdziemy
prace, w ktérych postuluje si¢ wykorzystanie technologii mobilnych do angazowania
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dzieci w nauke przedmiotoéw $cistych i ich eksplorowanie (King et al., 2014; Schel-
linger et al., 2017; Zimmerman et al., 2015). Wyszukamy wiele badan wspierajacych

przekonanie na temat tego, ze TIK moga by¢ niewatpliwie skutecznym narzedziem do

uczenia i poprawiania wynikow w nauczaniu uczniéw w praktycznie kazdym wieku

(takze tych w wieku wczesnoszkolnym) (Chauhan, 2017; Demir & Basol, 2014; Drigas

et al., 2015; Griffith et al., 2020; Young, 2017). A na podstawie zebranych wynikow

badan mozna potwierdzi¢, Ze wykorzystanie w edukacji dzieci TIK jest nie tylko dla

nich atrakcyjne, ale skutecznie wspiera ten proces (Clements, Sarama, 2003).

Jakie warunki i wyzwania powinny by¢ spetnione,
by nauczanie przyrody wspomagane TIK bylo skuteczne?

Zauwazmy, ze potencjal stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych
w edukacji zwigzany jest silnie ze stosunkiem samych nauczycieli do narzedzi
cyfrowych i ich stosowania w szkole (Hillmayr et. al., 2020). Fraillona et al. (2019)
w badaniach dotyczacych stosunku nauczycieli do narzedzi cyfrowych wskazuja na
istotny potencjat zwiazany z zastosowaniem TIK w edukacji. Z analizy wynika, ze
87% nauczycieli uznaje, iz technologie informacyjno-komunikacyjne wspomagaja
uczniéw, dostosowujac sie do ich indywidualnych potrzeb edukacyjnych, natomiast
78% z badanych nauczycieli twierdzi, ze technologie, ktére stosuja, umozliwiaja
skuteczng wspolprace uczniow. Zauwazalne jest takze, ze az 91% nauczycieli zga-
dza sie z twierdzeniem, iz TIK zwiekszaja zainteresowanie nauka uczniéw, cho¢
jednoczes$nie 37% z nich uwaza, ze korzystanie z technologii moze odrywa¢ uwa-
ge uczniéw od nauki. Nauczyciele dostrzegaja wigc zaréwno pozytywne aspekty
zwigzane z wykorzystaniem TIK, jak i potencjalne wyzwania. Wyzej wymienione
wyniki badan sugeruja, ze nieodpowiednio przygotowane zajecia z wykorzystaniem
technologii moga prowadzi¢ do niepozadanych skutkoéw, takich jak obnizenie po-
ziomu koncentracji uczniéw i wieksze skupienie si¢ na samym urzadzeniu niz na
przekazywanym materiale edukacyjnym.

Ponadto dostepno$¢ réznorodnych aplikacji oraz fatwo$¢ komunikacji z ota-
czajacym $wiatem poza murami szkoly daja nauczycielom mozliwos¢ eksploracji
alternatywnych form aktywnosci, takich jak wirtualne wycieczki w 3D czy multi-
modalno$¢. Montrieux et al. (2015) wskazuja réwniez na wigksze mozliwosci fa-
twiejszego dostosowania procesu nauczania do indywidualnych potrzeb uczniow.
Podkresla sie tatwo$¢ roznicowania uczenia si¢ i dzielenia informacjami (Hattie,
2013), a nauczyciele, méwiac o nauczaniu z wykorzystaniem technologii, wskazywali
na mozliwo$¢ nauczania w ,,prawdziwym $wiecie” (Cumming et al., 2014). Niemniej
jednak, aby nauczanie przyrody wspomagane TIK bylo skuteczne, potrzeba ciggtego
podnoszenia kompetencji przez nauczycieli i szkolenia ich w tym zakresie (Burden
et al., 2012; Karsenti & Fievez, 2013).
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Najnowsze dane wskazuja na wzrastajacg tendencje do korzystania z mediow
ekranowych przez dzieci - $redni czas korzystania z Internetu w dni powszednie
przez uczniow 7 i 8 klasy szkoly podstawowej oraz 1 i 2 klasy szkoly ponadpodsta-
wowej to 5 godzin 36 minut, a urzadzeniem, z ktérego korzystaja w przewazajacej
wiekszosci (88,8% badanych z 4984 ucznidéw), byt smartfon (Lange et al., 2023).
Znaczna cze$¢ tego czasu jest poswiecona urzadzeniom mobilnym, a w nich glow-
nie dostgpnym na te urzadzenia aplikacjom. Czesto obejmuja one gry lub elementy
o charakterze edukacyjnym, a o tym, Ze cieszg si¢ one ogromng popularnoscia,
$wiadczy fakt, Ze niektére z nich majg ponad 100 000 000 pobran (Meyer et al.,
2021). Naszym zadaniem jest spowodowac, by jak najwigcej z tego czasu i z samych
aplikacji bylo wykorzystywane do celéw edukacyjnych, a nie np. rozrywkowych
czy komunikacyjnych.

Wiréd potencjalnych wyzwan zwigzanych z wykorzystywaniem TIK w edukacji
mozna wymieni¢ niewatpliwie, takie jak:

- Interaktywnos¢ i angazowanie - Jednym z kluczowych aspektéw TIK w edu-
kacji przyrodniczej jest mozliwo$¢ tworzenia interaktywnych i angazujacych
lekeji. Aplikacje, gry komputerowe i symulacje pozwalaja uczniom ekspery-
mentowac, obserwowac zjawiska przyrodnicze oraz uczy¢ sie w sposob, ktory
jest przyjemny i inspirujacy. Przyktady moga obejmowac wirtualne wycieczki
po ekosystemach, interaktywne eksperymenty chemiczne czy symulacje
procesow geologicznych.

- Dostep do informacji i zasobéw edukacyjnych - Internet umozliwia uczniom
dostep do ogromnej ilo$ci informacji i zasobéw edukacyjnych z calego $wiata.
W sieci mozna znalez¢ filmy, artykuty, e-booki, kursy online czy podcasty,
ktore ulatwiajg zglebianie wiedzy na temat przyrody. To szczegdlnie wazne
w kontekscie globalnych problemdéw srodowiskowych, ktére wymagaja swia-
domych i zaangazowanych obywateli.

- Indywidualizacja nauczania - Dzieki technologii mozna dostosowa¢ proces
nauczania do indywidualnych potrzeb uczniéw. Oprogramowanie edukacyj-
ne moze analizowa¢ postepy uczniow i dostarczaé spersonalizowane materialy
oraz ¢wiczenia. To pozwala na efektywniejsze uczenie sie¢ i zapobiega znieche-
ceniu na rzecz zaangazowania, poszukiwania czy wyjasniania danego zjawiska.

— Koniecznos¢ odpowiedniego przeszkolenia nauczycieli - Skuteczne wykorzysta-
nie TIK w edukacji wymaga odpowiedniego przeszkolenia nauczycieli. Musza
oni by¢ przygotowani do projektowania interaktywnych lekcji, korzystania
z nowych narzedzi i monitorowania postepdéw uczniéw w srodowisku online.

- Wyzwania zwigzane z dostgpem do technologii — Nie wszyscy uczniowie majg
réwny dostep do technologii. Nieréwnosci w dostepie do sprzetu i mozliwosci
komunikacyjnych moga tworzy¢ bariery dla edukacji przyrodniczej opartej
na TIK. Edukatorzy i decydenci musza pracowac nad zapewnieniem réwnego
dostepu do technologii.
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Przyktadowe narzedzia TIK wspierajace
edukacje przyrodnicza

Jednym z gtéwnych czynnikéw obwinianych o skrocenie czasu spedzonego przez
dzieci na $wiezym powietrzu jest tak zwany czas ekranowy (Gray et al., 2015). Nie
znajduje to jednak potwierdzenia w opracowaniach naukowych, w ktérych to wy-
kazano, ze technologie mobilne moga w rzeczywistosci wspiera¢ do$wiadczenia
dzieci na $wiezym powietrzu (Ruiz-Ariza et al., 2018), a przez to takze taczy¢ je ze
srodowiskiem naturalnym (Kawas et al., 2020).

Kawas et al. (2020) sprawdzili, w jaki sposéb mobilna aplikacja NatureCollec-
tions wspiera proces zainteresowania dzieci natura. Stworzona specjalnie na po-
trzeby projektu aplikacja umozliwiala dzieciom budowanie i zarzadzanie wlasnymi,
spersonalizowanymi kolekcjami zdje¢ przyrodniczych. W efekcie zrealizowanych
badan poréwnawczych zauwazono, Ze uczniowie korzystajacy ze stworzonej na
potrzeby projektu aplikacji poprawili skupienie uwagi — istotny aspekt rozwoju
zainteresowan. Uczniowie z grupy eksperymentalnej bardziej skupiali uwage na
elementach przyrodniczych niz na aspektach zwigzanych z estetyka wykonywanej
fotografii - to charakteryzowalo uczniéw z grupy kontrolnej. NatureCollections
wzmocnilo réwniez rozwdj innych zainteresowan, a takze interakcje spoteczne,
zaangazowanie w podejmowane dzialania oraz umozliwilo uczniom dyskusje na-
ukowe w gronie réwiesnikow (Kawas et al., 2020).

Z kolei w badaniach Meyer et al. (2021) sprawdzano, czy ,edukacyjne” aplikacje
mobilne dla dzieci majg rzeczywiscie wartos¢ edukacyjng. W efekcie przeanalizowa-
nia 100 aplikacji edukacyjnych dla dzieci z najwieksza liczbg pobran z GooglePlay
oraz Apple App Store, a takze 24 aplikacji najczesciej uzywanych przez przedszko-
laki w badaniu longitudinalnym, zauwazono na przyklad, ze bezptatne aplikacje,
w poréwnaniu do platnych, uzyskaly znacznie nizsze wyniki dla kategorii ,,zaanga-
Zowanie w proces uczenia si¢’, przede wszystkim ze wzgledu fakt obecnosci w nich
rozpraszajacych elementow. W efekcie przeprowadzonych analiz postulowano wiec
potrzebe poprawy jakosci i projektowania interaktywnych funkeji w aplikacjach
edukacyjnych skierowanych do dzieci w oparciu o dowody naukowe, tak by powsta-
jace narzedzia mobilne byty bardziej dostosowane do tego, jak dzieci si¢ ucza. Do
czasu, gdy wnioski te zostang uwzglednione, nalezy informowac rodzicow, ze nie
wszystkie pobierane przez ich dzieci aplikacje sa ,edukacyjne” (Laranjeiro, 2021).

W badaniu Crawford et al. (2016) sprawdzano skutecznos¢ aplikacji mobilnej
Agents of Nature w poglebianiu zwigzku dzieci z naturg oraz przekazywaniu wie-
dzy w zakresie flory, fauny i ekologii. Wyniki zrealizowanych badan ukazuja, ze
mobilna aplikacja byta réwnie skuteczna w nawigzywaniu zwigzku dzieci z natura,
co tradycyjne metody edukacji w srodowisku (zwiedzanie parku samodzielnie lub
z tradycyjnym przewodnikiem). Jednak to aplikacja mobilna oferowata dodatkowe
korzysci w postaci wyzszej oceny przyjemnosci z takiej edukacji. Nie odnotowano
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zadnych wskazan mogacych potwierdzi¢, ze zwiedzanie parku z uzyciem TIK mo-
glo mie¢ negatywne skutki (na przyklad takie jak rozproszenie uwagi). Pomimo
faktu, ze badanie zrealizowano na znacznej probie badawczej (N = 747), zaktada
sie, ze wigksza liczba badanych ujawnilaby jeszcze wiecej istotnych statystycznie
pozytywnych efektow dla metody zwiedzania za pomoca aplikacji mobilnej. Dzieci
z grupy kontrolnej (zwiedzanie z opiekunami i mapg papierowa) osiggaly nizsze
wyniki niz dzieci z grupy z przewodnikiem, ale obie grupy miaty gorsze wyniki niz
grupa korzystajaca z ww. aplikacji — wyniki grupy eksperymentalnej byly ogdlnie
najlepsze we wszystkich podejmowanych dziataniach.

Zasugerowano wigc, ze korzystanie z bezplatnej aplikacji do zwiedzania lokal-
nego parku moze sprzyja¢ nabywaniu doswiadczen przez dzieci tak czesto, jak tylko
chca, bez potrzeby obecnosci osoby dorostej (nauczyciela przyrody). A zwiazek ten
jest nie bez znaczenia, albowiem im cze¢$ciej dziecko nawigzuje kontakt z przyroda
w poblizu swojego miejsca zamieszkania, tym wieksza szansa, ze rozwinie postawy
proekologiczne dla tego rejonu.

Przykladow zastosowan technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji
przyrodniczej mozna by podawac wiele. Beda wsrdd nich elementy, ktére mozna by
zaklasyfikowa¢ jako: wirtualne atlasy (Atlas grzybow - https://play.google.com/store/
apps/details?id=emis.katalog.grzybow&hl=pl&gl=US&pli=1; Czerwona lista ptakow
Polski - https://otop.org.pl/naszeprojekty/chronimy/czerwona-lista-ptakow-polski;
czy Atlas roélin - https://atlas.roslin.pl), wirtualne $ciezki edukacyjne (Wielkopolski
Park Narodowy i jego $ciezki edukacyjne - https://wielkopolskipn.pl/sciezki-eduka-
cyjne-2/) czy aplikacje mobilne (te do gier terenowych - na przyktad Actionbound
https://apps.apple.com/us/app/actionbound/id582660833 czy Geocaching https://
www.geocaching.com/play, pomagajace rozpoznac¢ drzewo po lisciach - Czyj to
lis¢? - https://apps.apple.com/us/app/what-is-that-leaf/id1154891282?1=pl&ls=1,
czy zweryfikowac przelatujacego nad nami ptaka po cechach charakterystycznych —
https://jestemnaptak.pl/). Wielu entuzjastéw przyrody korzysta z technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych, ktére pozwalaja na rozpoznawanie gatunkéw roslin
czy zwierzat na podstawie zdje¢ badz wydawanych przez nie dzwigkéw. Narzedzia
te nie tylko wspieraja badania przyrodnicze, czy pomagaja w zbieraniu danych, ale
takze wspierajg proces edukacji przyrodniczej dzieci i dorostych w ré6znym wieku.

Podsumowanie

Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji przyrodni-
czej przynosi wiele korzysci, takich jak dostep do informacji, interaktywno$¢ i indy-
widualizacja nauczania. Jednakze istniejg rowniez wyzwania, takie jak nadmierna
ekspozycja na ekrany czy konieczno$¢ odpowiedniego przeszkolenia nauczycieli.
Wazne jest, aby$my rozwijali te technologie w sposdb zréwnowazony, aby promo-
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wac zrozumienie i szacunek dla przyrody. Oznacza to takze, ze musimy dbac o za-
chowanie réwnowagi miedzy korzysciami wynikajacymi z technologii a ochrong
$rodowiska naturalnego. Przykladowe dzialania to korzystanie z ekologicznych
zrodet energii w szkotach, promowanie recyklingu urzadzen elektronicznych oraz
ksztalcenie uczniéw w zakresie zréwnowazonego rozwoju.

Inwestowanie pieniedzy i rozwdj technologii dostepnych w szkotach to jednak
strategie niewystarczajace, jesli zmierzamy do pelnej integracji TIK w srodowisku
szkolnym. O pelnej integracji bedziemy mogli mowi¢ wowczas, gdy w proces ten
zaangazowane zostaja wszystkie zainteresowane strony spotecznosci szkolnej, a aby
zapewni¢ udzial calej spolecznosci szkolnej, nalezy zmniejszy¢ opér wobec zmian
we wdrazaniu TIK w szkotach (Ledn-Jariego et al., 2020).

Wadrazanie technologii do zajec nie oznacza radykalnej zmiany, a samo stosowa-
nie technologii nie musi wspiera¢ podejscia konstruktywistycznego w edukacji. Nie
wystarczy uczyni¢ aktywnosci edukacyjnych cyfrowymi, by przyniosto to oczekiwane
efekty. Chodzi o tworzenie kontekstow autentycznego uczenia si¢ - takiego uczenia
sie, ktore wykorzystuje nowe technologie, aby wzmocni¢ proces tworzenia nowej
wiedzy, komunikowanie o niej innym uzytkownikom i rozpowszechnianie powsta-
jacych nowych idei. Samo prowadzenie lekcji w tradycyjny sposdb z uzywaniem
TIK nie rewolucjonizuje edukacji, a jedynie utrwala ,,starozytny” model dydak-
tyczny (Montrieux et al., 2015). Model obecnie potrzebny wymaga od nauczycieli
zdobycia umiejetnosci praktycznych/technicznych, a takze dostosowania ich pracy
do nowych mozliwosci edukacyjnych, jakie stwarza technologia. To takze generuje
nowe sytuacje, w ktdrych to nauczyciele wspierani s3 w dzialaniach przez swoich
uczniéw podczas wprowadzania nowych technologii do edukacji. A z tego wylania sie
wyrazna potrzeba, aby nauczyciele przejeli bardziej aktywna role i mieli mozliwos¢
projektowania oraz wdrazania praktyk edukacyjnych z uzyciem TIK w konkretnych
elementach edukacji przyrodniczej (Valverde-Berrocoso et al., 2021), a tworcy ma-
terialow, aplikacji, narzedzi technologicznych nawigzywali wspotprace z ekspertami
i badaczami w celu tworzenia narzedzi technologicznych sprzyjajacych procesowi
edukacji (a w tym edukacji przyrodniczej) dzieci (Meyer et al., 2021).
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Wprowadzenie

Dzialalnos¢ szkot polskich i polonijnych jest przede wszystkim odpowiedzig na
potrzeby dzieci i rodzicéw przebywajacych obecnie poza granicami Polski. Z per-
spektywy historycznej powstawanie tych placéwek towarzyszylto procesom emigracji
i stuzyto podkreslaniu wigzi z krajem pochodzenia rodzicéw (badz jednego z nich),
a ich gtéwna rolg byto podtrzymywanie znajomosci jezyka polskiego, podkreslanie
odrebnosci etnicznej i kulturowej. Te zadania nadal wpisuja si¢ w charakterystyke
szkot polskich i polonijnych, cho¢ role im przypisywane ulegaja modyfikacji (Gulczyn-
ska, 2022; Lewowicki i in., 2010; Steur, 2018, Kasprzak, Hojna, 2020; Kasprzak, 2023).

Organizacja pracy wspotczesnych placéwek nalezacych do omawianych grup
jest zrédznicowana, co w znacznej mierze jest warunkowane ich statusem. Za innymi
badaczami zajmujacymi sie ta tematyka mozna przyjac, ze szkoly polskie to takie,
ktérych dziatalnos¢ regulowana jest dedykowanymi polskimi przepisami. Obecnie
s3 to Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 2019 roku dotyczace organi-
zacji ksztalcenia dzieci obywateli polskich czasowo przebywajgcych za granicg (Dz.U.
2019 poz. 1652 z pdzn. zm.) oraz ramowych planow nauczania dla publicznych szkét
(Dz.U. 2024 poz. 781 z pézn. zm.). Szkoly polskie spelniaja zatem jednoznacznie
okreslone wymogi prawne, podlegaja nadzorowi pedagogicznemu (Steur, 2018),
a ich rozwdj jest zinstytucjonalizowany i nadzorowany przez O$rodek Rozwoju
Polskiej Edukacji za Granicg (ORPEG, https://www.orpeg.pl/). Z kolei dziatalnos¢
organizacyjna szko! polonijnych jest regulowana ogélnymi przepisami dotyczacymi
instytucji w kraju dziatalnosci oraz wewnetrznymi regulaminami. Szkoty polonijne
zakladane s3 bowiem przez instytucje lub osoby prywatne, a ich dzialanie nie pod-
lega polskim regulacjom prawnym oraz o$wiatowym (Gulczynska, 2022). Niemniej
jednak wspieraniem dzialalnoéci spolecznych szkoét polonijnych (dzialajacych w
soboty) zajmuje si¢ Ministerstwo Spraw Zagranicznych.
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Wzrost liczby szkol polskich i polonijnych obserwowalny w ostatnim trzydzie-
stoleciu jest w duzej mierze odpowiedzig na dokonujace si¢ przemiany spoteczno-
-kulturowe w Polsce. Kluczowe sa w tym zakresie procesy uruchomione w wyniku
zmian ustrojowych po 1989 roku (m.in. akcesja do Unii Europejskiej, wejscie do
strefy Schengen), ktdre znaczaco przyczynily si¢ do zwigkszania mobilnosci spo-
tecznej w réznych wymiarach (Lewowicki i in., 2010; Marciniak, 2007). Mozliwosci
w zakresie migracji zarobkowych i edukacyjnych znaczaco wzrosty w efekcie tych
zmian, co jednoznacznie potwierdzajg dane statystyczne dotyczace liczby Pola-
kow wyjezdzajacych za granice (OWD, 2024). W efekcie wzrosta tez liczba dzieci
i mlodziezy uczacej si¢ poza granicami swoich krajow, w réznych systemach eduka-
cyjnych. Bardziej dostepne niz kiedykolwiek stalo sie realizowanie czgsci edukacji
poza granicami kraju. Potencjalne uznanie efektow ksztalcenia realizowanych za
granicg stalo sie fatwiejsze dzieki wprowadzeniu systemu bolonskiego. Mial on na
celu wzrost jakosci edukacji, dostepu do szkolnictwa wyzszego, szans zatrudnienia
oraz mobilnosci (Lesjak et al., 2015; Marciniak, 2019, 2021; Pyzalski et al., 2022).
Rozwigzanie to sprawdza si¢ w przypadku szkolnictwa wyzszego, nie przekfada si¢
jednak bezposrednio na droznos¢ systemow edukacji miedzy krajami i wzajemne
uznawanie formalnej edukacji w odniesieniu do nizszych szczebli ksztalcenia. To-
tez znaczenie szkot polskich i polonijnych wzrasta takze w kontekscie utatwiania
potencjalnego powrotu do polskiego systemu edukacji (ORPEG, 2024).

Dziatalno$¢ szkot polskich i polonijnych moze by¢ analizowana w kontekscie
globalnych trendéw i procesow globalizacji, ktdre sprawiaja, ze spoteczenstwa krajow
rozwinietych i rozwijajacych sie sa coraz bardziej zréznicowane (Lewowicki i in.,
2022; Marciniak, 2017; Marciniak). W odpowiedzi na szybko zmieniajaca si¢ rze-
czywistos¢ (w wymiarze spotecznym, kulturowym, politycznym i ekonomicznym)
wypracowano ide¢ kompetencji kluczowych. Jest ona efektem poszukiwania przez
instytucje Unii Europejskiej odpowiedzi na pytanie o to, jakiej wiedzy, umiejetno-
$ci czy postaw potrzebuje przecietny Europejczyk do osiggania dobrostanu spo-
teczno-ekonomicznego wobec obecnych zmian i jaka role moze w tym wzgledzie
pelni¢ edukacja (Rada Europy [RE], 2000, s. 5; Marciniak, Przybyszewska, 2017).
W efekcie uznano, ze globalne zmiany w kierunku spoteczenstwa opartego na wiedzy
wymagaja szerokiego wachlarza kompetencji kluczowych zdobywanych poprzez
calozyciowa edukacje i szkolenia (Parlament Europejski i Rada Unii Europejskiej
[PE&RUE], 2006). Kompetencje kluczowe zdefiniowano jako ,,potaczenie wiedzy,
umiejetnosci i postaw [...], ktorych wszystkie osoby potrzebuja do samorealizacji
i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spotecznej i zatrud-
nienia” (PE&RUE, 2006, L394, s. 13). Wskazano liste o$émiu grup kompetencji
kluczowych: 1) porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym; 2) porozumiewanie si¢
w jezykach obcych; 3) kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje
naukowo-techniczne; 4) kompetencje informatyczne; 5) umiejetnos¢ uczenia sie;
6) kompetencje spoteczne i obywatelskie; 7) inicjatywnos¢ i przedsigbiorczos¢;
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8) swiadomos¢ i ekspresja kulturalna (PE&RUE, 2006). Uznane zostaly za réwnie
istotne oraz wzajemnie przenikajace si¢, a w wielu krajach podjeto dzialania na
rzecz rozwoju kompetencji kluczowych (Marciniak, Przybyszewska, 2017). Wydaje
sie, ze szkoly polskie i polonijne swojg dzialalnos¢ ukierunkowujg szczegdlnie na
rozwdj trzech grup kompetencji kluczowych: porozumiewanie si¢ w jezyku ojczy-
stym, Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna oraz kompetencje spoteczno-obywatelskie.
ZYozonos¢ uwarunkowan prawnych i kontekstowych dziatalnosci szkét polskich
i polonijnych sprawia, ze konieczne jest zindywidualizowane podejscie w ich charakte-
rystyce. Trudno wskaza¢ jednolite ramy wyznaczajace ich codzienne funkcjonowanie.
Szkoly te moga znaczaco réznic sie w zakresie organizacji dziatalnosci, w tym regut
finansowania, kadry (oséb prowadzacych dzialalno$¢ organizacyjna, edukacyjna
i wychowawczg), realizowanych programdéw nauczania, wykorzystywanych metod.
Ze wzgledu na lokalizacje w réznych krajach ich praca musi odpowiada¢ adekwatnym
normom prawnym. Z kolei charakterystyka i status Polonii w danym regionie wy-
znaczaja tresci realizowane w programach nauczania oraz profil odbiorcéw (uczniow
iuczennic). Ta ztozonos$¢ ram organizacyjnych i kontekstowych rodzi potrzebe cha-
rakterystyki szkot bioracych udziat w projekcie POLISH PIE'. Zindywidualizowana
charakterystyka pozwoli bowiem na uchwycenie ich autonomii i podmiotowosci.

Metoda i procedura badawcza

W tekscie przyblizamy wyniki badan zrealizowanych na potrzeby projektu Polish
PIE, ktérych celem bylo opisanie i przeanalizowanie ram organizacyjnych dziatalno-
$ci szkot polonijnych na przykladzie instytucji uczestniczacych w projekcie. Zalezato
nam na wyltonieniu schematéw (podobienstw) i znalezieniu cech indywidualnych
(réznic) w organizacji pracy szkot polonijnych. Interesowalo nas uzyskanie wgla-
du w ramy formalnoprawne regulujace prace szkél (regulaminy, statuty, zasady
zatrudniania), w praktyki tworzace instytucje (programy nauczania, sposoby wy-
korzystania nowych technologii, Zrédla finansowania) oraz informacje o osobach
tworzacych instytucje (kadrze zarzadzajacej, dydaktycznej, uczestnikach zajec i ich
rodzicach). Konieczne byto zatem zebranie uporzadkowanych i poréwnywalnych
danych dotyczacych wybranych aspektéw organizacji zycia analizowanych szkot.
Zalezalo nam na zdobyciu informacji pozwalajacych na jednoznaczne poréw-
nanie ram organizacyjnych pracy poszczegdlnych szkoét i uzyskaniu danych pozwa-
lajacych na zestawienia o charakterze iloSciowym. Pragnelismy uzyska¢ mozliwie
precyzyjny i obiektywny obraz pracy szkot polonijnych, by zrekonstruowaé ramy

! Projekt ,,Pedagogical Innovations in Polish diaspora education. Supporting teachers’ com-
petences in a bilingual and multilingual environment” / ,Innowacje pedagogiczne w edukacji po-
lonijnej. Wspieranie kompetencji nauczycieli w srodowisku dwu- i wielojezycznym” (Polish PIE)
jest dofinansowany przez Unig Europejska (KA220-SCH, 2022-1-PL01-KA220-SCH-000086408).
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organizacyjne w oparciu o fakty, dane statystyczne, a nie przekonania i subiektywny
sposob postrzegania rzeczywisto$ci przez jej uczestnikow. Zdecydowali$my sie na
zrealizowanie badan o charakterze jakosciowym (na niewielkiej probie badanych),
z wykorzystaniem ilo$ciowych strategii analizy danych, ktore miaty gléwnie ilosciowy,
historiograficzny i faktograficzny charakter. W badaniach wykorzystalismy elementy
studium przypadku instytucji, jako metode zastosowalismy sondaz diagnostycz-
ny oraz analize danych zastanych. W celu analizy danych zastanych dokonali$my
przegladu tresci danych zawartych na ogélnodostepnych stronach internetowych
analizowanych szkol. W ramach sondazu wybralismy technike ankiety, realizujac ba-
danie w modelu CAWI (Computer Assisted Web Interview) z wykorzystaniem kwe-
stionariusza ankiety online. Ze wzgledu na uwarunkowania (m.in. dystans fizyczny)
byt to najbardziej efektywny sposob gromadzenia danych. Narzedziem badawczym
byt autorski kwestionariusz ankiety przygotowany z wykorzystaniem formularza
MSTeams, ktory zapewnia ochrone danych oséb bioracych udzial w badaniach.

Kwestionariusz ankiety skfadal si¢ z pytan dotyczacych organizacji pracy szkot
polonijnych. Podzielony byt na cztery bloki tematyczne:

- blok 1) 15 pytan otwartych [nazwa szkoly i organu prowadzacego — oba
w jezyku polskim i kraju pochodzenia, czas ich dzialalnosci, adres placéwki
szkolnej (fizyczny i online), osoby zarzadzajace placoéwka, dokumenty re-
gulujace prace szkoly (status, dokumenty wewnetrzne, ukonczenia szkoty,
akty prawne zewnetrzne — krajowe i zagraniczne), czestotliwos¢ spotkan;
2 pytania zamkniete (gléwne zrédta finansowania, lokalizacja dziatalnosci);

- blok 2) kadra placéwki - 2 pytania zamkniete (liczba 0s6b zaangazowanych
w prace placowek, formy zatrudnienia), 2 pytanie otwarte (komentarze do-
tyczace kadry);

- blok 3) realizowany program zaje¢ — 1 pytanie zamkniete (odsetek poszcze-
golnych rodzajow zaje¢ w szkole), 2 pytanie otwarte (znaczenie fauny i flory
w programie oraz komentarze);

— blok 4) dzieci i mtodziez uczestniczace w zajeciach - 2 pytania otwarte (liczba
0s6b uczestniczacych w zajeciach, dotyczace ich komentarze), 2 pytania za-
mbkniete (liczba uczniéw wg wieku, liczba uczniow wg narodowosci rodzicow).

W pytaniach otwartych pozostawilismy badanym swobode dotyczaca dlugosci
wypowiedzi. Odpowiedzi udzielane byly w formie pisemne;j.

W badaniu zastosowano dobér nieprobabilistyczny (celowy): zaproszenie do udzia-
tu w badaniu zostalo przestane do koordynatoréw krajowych ze szkot bioracych udziat
w projekcie Polish PIE. W badaniu wziely udziat osoby, ktére wyrazity zgode z wybra-
nych celowo szkot (koordynatorzy krajowi lub osoby przez nie wyznaczone). Kryte-
rium wlaczenia do badan bylo reprezentowanie kadry szkél. Badanie miato charakter
anonimowy (ze wzgledu na znajomo$¢ os6b respondentéw przez badaczy teoretycznie
mozliwe bylo ich zidentyfikowanie w oparciu o odpowiedzi na pytania otwarte), do-
browolne i mozliwe bylo jego przerwanie na dowolnym etapie bez podania przyczyn.
Wynikiem przyjetego sposobu dystrybucji ankiety jest brak reprezentatywnosci.
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Gromadzenie danych przeprowadzono z wykorzystaniem pakietu MSTeams.
Badanie zostalo zrealizowane w okresie styczen-luty 2024 roku. Zgromadzili$my
odpowiedzi 4 0séb (kobiety) reprezentujacych wszystkie kraje projektowe: Hisz-
pania (przywolywane w tekscie wypowiedzi oznaczone jako: A_H), Islandia (A_I),
Turcja (A_T), Wlochy (A_W). Analizujemy odpowiedzi respondentéw, prezentujac
zestawienia statystyczne oparte na ich oszacowaniach i ocenach. Przyjeta strategia
analizy danych generuje ograniczenia interpretacyjne.

W dalszej czesci rozdzialu przedstawiamy wyniki przeprowadzonej analizy
danych zastanych oraz odpowiedzi udzielonych przez respondentki w kwestiona-
riuszu ankiety online. Ponadto analize¢ ilustrujemy nielicznymi wypowiedziami
badanych (dostownymi cytatami), by dokfadnie przyblizy¢ ich sposob postrzegania
ram organizacyjnych ich szkoly polonijne;.

Szkoty polonijne - podstawowe dane

W tekscie skupiamy si¢ na charakterystyce czterech szkot polonijnych bioracych udziat
w projekcie Polish PIE: Szkoty Polskiej w Barcelonie (Hiszpania), Szkoly Polskiej
w Reykjaviku (Islandia), Szkoly Polonijnej w Antalyi (Turcja) oraz Szkoty Polonijnej
w Veneto (Wtochy). Wszystkie instytucje biorace udzial w badaniu s3 spolecznymi
szkotami polonijnymi (dzialajacymi w soboty), prowadzonymi przez stowarzyszenia.
Nie podlegaja Ministerstwu Edukacji Narodowej, natomiast ich dzialalno$¢ wspierana
jest przez Ministerstwo Spraw Zagranicznych. Dzialalno$¢ wszystkich tych szkot zo-
stafa zainaugurowana w pierwszym dwudziestoleciu XXI wieku, s3 zatem placowkami
»~mlodymi” (z perspektywy rozwoju instytucji). Mozna wskaza¢ kilka wspdlnych cech
tych placowek skladajacych sie na ogélny obraz funkcjonowania szkét polonijnych.
Kazda ze szkot dziala przy Stowarzyszeniu, na czele ktérego stoi prezeska. Szkoly
tworzg oferte zajec dla dzieci i miodziezy polskich i polonijnych. Wszystkie placowki
dzialajg zgodnie z harmonogramem roku szkolnego (zwykle zajecia prowadzone sa
od wrzesnia do czerwca kolejnego roku kalendarzowego). Zajecia w kazdej z instytucji
odbywaja si¢ w trybie niestacjonarnym/zaocznym - sg organizowane w weekendy
ze zrdznicowang czestotliwoécig. Zwykle s3 one realizowane w co drugi weekend
(rzadziej co tydzien), najczesciej w soboty (rzadziej w soboty i niedziele). Dokumenty
potwierdzajace uczestnictwo w zajeciach prowadzonych w szkole w wiekszosci maja
charakter nieformalny. Uczestnicy zaje¢ otrzymuja jakis rodzaj $wiadectw, certyfikatow
lub dyploméw potwierdzajacych ukonczenie danego roku szkolnego. Co istotne, wiek-
sz0$¢ dokumentéw nie jest honorowana w systemach o$wiatowych krajow, w ktérych
zlokalizowane sg placowki (dokumenty nie s3 tez honorowane w polskim systemie
o$wiatowym).

Wybrane dane formalne dotyczace kazdej z placowek zestawiamy w tabeli 1.
Zawiera ona informacje o nazwie szkoly (w jezyku polskim oraz w jezyku kraju
dziatalno$ci), organie prowadzacym szkole (takze nazwa w dwoch jezykach), oso-
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bach zarzadzajacych szkola oraz organie prowadzacym, adresie siedziby organu
prowadzgcego, adresie strony www oraz dokumentach wewnetrznych regulujacych
prace kazdej z placowek.

Przyblizamy sylwetke kazdej z opisywanych placéwek:

Szkola Polska w Barcelonie to szkota spoleczna, ktéra dziata w ramach Sto-
warzyszenia Kulturalnego Szkota Polska od 2002 roku. Stowarzyszenie prowadzi
jeszcze trzy inne placowki: Szkota Polska w Tarragonie (dzialajaca od 2014 roku),
Szkota Polska w Gironie (od 2016 roku) oraz Szkota Polska w Castelldefels/Gava
(od 2019 roku). Historycznie to Szkota Polska w Barcelonie byla pierwsza z sieci
placowek:

Stowarzyszenie Kulturalne Szkofa Polska zostato zalozone w roku 2012. Wczesniej
Szkota Polska w Barcelonie dziatala w ramach Stowarzyszenia Kulturalnego Katalon-
sko-Polskiego, ktore zostato zalozone w roku 2002. (A_H)

Na zakonczenie kazdego roku szkolnego uczestnicy zaje¢ otrzymuja nieformalny
dyplom. Ponadto rodzice moga otrzyma¢ o$wiadczenie o uczestnictwie dziecka
w zajeciach.

Szkola Polska w Reykjaviku dziata od 2007 roku i zostala utworzona wraz z po-
wolaniem Stowarzyszenia Przyjaciot Szkoty Polskiej w Reykjaviku im. Janusza Kor-
czaka. Szkola zostata wpisana do systemu islandzkiego. Na jej zakonczenie uczniowie
i uczennice otrzymuja $wiadectwo ukonczenia szkoly honorowane w wigkszosci
szkol islandzkich. Oznacza to, ze ,,oceny z jezyka polskiego s3 uwzgledniane na
$wiadectwie islandzkim. Pozwala réwniez podnies¢ liczbe punktéow potrzebnych
do dostania si¢ do wybranej szkoly $redniej” (A_I). System islandzki zapewnia

»Systemowga gratyfikacje” uczgszczania na zajecia do szkoty.

Szkola Polonijna w Antalyi jest prowadzona w ramach dzialalnosci Polonij-
nego Stowarzyszenia Kultury i Nauki w Antalyi, ktére zostalo powolane do zycia
w marcu 2015 roku. Od tegoz roku dzialalno$¢ rozpoczeta szkota. Szkota nie wysta-
wia dokumentdw potwierdzajacych jej ukonczenie, mozliwe jest otrzymanie przez
rodzicéw (opiekunéw) dokumentu nieformalnego, potwierdzajgcego uczestnictwo
w zajeciach szkoty. Dokument ma charakter nieoficjalny i nie jest w Zaden sposdb
uznawany/honorowany w systemie tureckim.

Szkotla Polonijna w Veneto dziala przy Stowarzyszeniu Wsparcia Spolecznego

»Polska Ludoteka Rodzinna’, jest zrzeszona w Radzie O$wiaty Polonijnej we Wloszech:

W latach 2009-2013 Polska Ludoteka Rodzinna i Szkota Polonijna w Veneto byty pro-
jektami edukacyjno-integracyjnymi Stowarzyszenia Kulturalnego Polsko-Wtoskiego
w Wenecji (ktére chyba juz nie istnieje). Pierwsze zajecia w ramach projektu Polska
Ludoteka Rodzinna odbyty si¢ 1 czerwca 2009 r. We wrze$niu 2010 r. zainaugurowany
zostal 1 rok szkolny i rozpoczely sie zajecia dla pierwszej klasy szkoly podstawowe;j
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i przedszkolakow. Od lutego 2013 istnieje Stowarzyszenie Polska Ludoteka Rodzinna,
ktorego gtéwna dzialalnoécig jest prowadzenie przedszkola i szkoly polonijnej. (A_W)

Na zakonczenie przez ucznidéw i uczennice szkoly wystawiany jest dokument,
ktorego rodzaj zalezny jest od wieku dziecka — w ramach wychowania przedszkol-
nego s3 to dyplomy, natomiast uczniowie w wieku szkolnym (niezaleznie od wieku)
otrzymuja swiadectwa z oceng opisowa postepdw i nabytych kompetencji.

Dziatalno$¢ wszystkich analizowanych szkét polonijnych jest regulowana przede
wszystkim dokumentami wewnetrznymi okreslajagcymi zasady i ramy dzialalnosci
szkol oraz ich organéw prowadzacych, czyli stowarzyszen. Dokumenty te obejmu-
ja statuty, regulaminy oraz wpisy do dzialalnosci placéwek. Natomiast gtéwnym
dokumentem zewnetrznym regulujacym prace analizowanych szkét polonijnych
jest podstawa programowa — w zasadzie brak jest innych dokumentéw odnosza-
cych sie bezposrednio do pracy szkét. Wszystkie analizowane szkoly polonijne sg
zlokalizowane (prowadza swojg dzialalnos¢) w przestrzeniach wspétdzielonych
z innymi instytucjami. W odniesieniu do szkét w Hiszpanii oraz we Wloszech
przestrzen (budynek, lokal) na potrzeby spotkan weekendowych jest wynajmowana
odplatnie, a w przypadku dwdch pozostalych szkot (w Islandii oraz w Turcji) - nie-
odplatnie. Rowniez w czestotliwosci spotkan widoczna jest wyrazna rozbieznos¢.
Szkoty w Hiszpanii oraz we Wloszech oferuja spotkania dla dzieci i uczniéw co dwa
tygodnie, a pozostale szkoly zwykle dzialaja czgsciej, a mianowicie - trzy (Islandia)
lub cztery (Turcja) razy w miesigcu.

Zrédta finansowania i kadra placéwek polonijnych

Trudno dokona¢ uogdlnien w zakresie znaczenia réznych zrédet finansowania dla
poszczegdlnych szkdl, gdyz zostaly one ocenione w bardzo zréznicowany sposob
(tabela 2). Gdyby przeanalizowac ,,profile” finansowania, to okazuje sig, Ze gléwnymi
(najistotniejszymi) Zrédlami finansowania szkét w poszczegoélnych krajach okazaly
sie: rodzice lub opiekunowie dzieci (w Islandii), dofinansowanie publiczne z Polski
oraz dofinansowanie w ramach grantéw, projektéw i konkurséw miedzynarodowych
(w Turcji), a takze zréznicowane wsparcie — wiele roznych form finansowania (w Hisz-
panii i we Wloszech).

Sposrdéd wszystkich wskazanych form dofinansowania dwie okazaly si¢ kluczo-
we. Bylo to dofinansowanie ze strony rodzicéw/opiekunéw oraz dofinansowanie
publiczne z Polski (np. dotacje ministerialne). Pierwsza z tych form wsparcia za
malo istotna uznala tylko szkola w Turcji, a druga tylko szkola w Islandii. Te dwa
zrédta mozna uznac za oceniane jako relatywnie najbardziej istotne formy wsparcia.
Jako istotne (w réznym stopniu) Zrédlo respondentki wskazaly tez granty, projekty
i konkursy miedzynarodowe. Na drugim krancu w hierarchii znalazto si¢ dofinan-
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sowanie publiczne z kraju pobytu, ktére ma marginalne znaczenie dla szkét polonij-
nych - nie dotyczy wiekszosci z nich, a jedynie w Islandii pelni mala rol¢. Réwniez
zbidrki srodkow albo nie dotycza (Hiszpania, Turcja), albo majg mate/przecietne
znaczenie dla szkdt. Interesujgco przedstawia si¢ ocena dofinansowania niepublicz-
nego z Polski (np. fundacji), gdyz dwie instytucje (Islandia i Turcja) nie korzystaja
z niego, ale te korzystajace (Hiszpania i Wlochy) uznaja je za bardzo istotne.

Tabela 2. Zr6dla finansowania pracy analizowanych szkét polonijnych

. . Szkota Polska/Polonijna w:
Zrédlo finansowania - - .
Barcelonie | Reykjaviku | Antalyi Veneto
rodzice/opiekunowie uczniéw/dzieci bardzo najbardziej | malo istotne | bardzo
istotne istotne istotne
dofinansowanie publiczne z Polski najbardziej | malo istotne | bardzo bardzo
istotne istotne istotne
dofinansowanie niepubliczne z Polski najbardziej | nie dotyczy | nie dotyczy | bardzo
istotne istotne
dofinansowanie publiczne z kraju pobytu nie dotyczy | malo istotne | nie dotyczy | nie dotyczy
granty, projekty, konkursy migdzynarodowe | najbardziej | mato istotne | bardzo malo istotne
istotne istotne
zbiorki $rodkéw nie dotyczy | malo istotne | nie dotyczy | przecietnie
istotne

Zrédto: Badania wlasne

Dzialalno$¢ szkot polonijnych mozliwa jest dzieki licznemu gronu oséb zaan-
gazowanych w ich funkcjonowanie. Kadre szkot tworzg osoby zarzadzajace insty-
tucjami, nauczyciele i inne osoby prowadzace zajecia, osoby wspomagajace prace
szkoly (np. pelnigce role administracyjne, pomoc nauczyciela, realizujace zadania
porzadkowe) oraz praktykanci. Osoby te wykonujg prace na rzecz szkoly, ktora
moze by¢ regulowana ré6znymi formami zatrudnienia, w tym umowami zleceniami,
o prace oraz wolontariat. Informacje dotyczace oséb zarzadzajacych analizowany-
mi szkolami polonijnymi oraz stowarzyszeniami je prowadzacymi zestawiliémy
w tabeli 3. Informacje tam zawarte poszerzamy o szczegélowe zestawienie liczby
pracownikéw wraz ze wskazaniem podstawy ich zatrudnienia.

W analizowanych szkotach najbardziej liczebna grupe pracownikéw stanowia
osoby realizujace zajecia programowe z uczniami. Wéréd nich réwno liczna jest grupa
0s6b z uprawnieniami pedagogicznymi (lub zdobywajace je), jak i grupa bez takich
uprawnien. Warto zauwazy¢, ze relatywnie liczna grupe stanowia takze praktykanci.

Najczestsza forma zatrudnienia wskazywang w szkotach polonijnych jest wolon-
tariat, a zatem wigkszo$¢ osob zaangazowanych w funkcjonowanie szkot $wiadczy
na ich rzecz nieodplatng prace. Druga pod wzgledem liczby wskazan forma pracy
jest umowa-zlecenie lub umowa o dzieto (dotyczy najczesciej nauczycieli). Najrza-
dziej jest to umowa o prace.
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Tabela 3. Osoby zaangazowane w dzialalnos¢ szkol polonijnych i formy ich zatrudnienia

Szkota Polska/Polonijna w:

Qsoby za’rfmga’zowane B Barcelonie Reykjaviku Antalyi Veneto
w dzialalnos¢ szkol wg zadan
N PPP N PPP N PPP N PPP
zarzadzajace szkola 1 W 4-6 UZD 1 A 2-3 w

prowadzg- | z uprawnieniami
ce zajecia | pedagogicznymi
(nauczy- | zdobywajgce

2-3 W >9 UZD 4-6 UzZD 7-9 UZD

ciel) | uprawnienia 1 w 1 |uzp | >9 | W | >9 | W
bez uprawnient
red gpogicznych 46 | W | 1 Wl so |l w | s9 | W
wspomagajace (administra-
cyjne, porzagdkowe, pomoc 1 W 2-3 uzZD >9 AW 2-3 W
nauczyciela)
praktykanci 7-9 W 4-6 A\ >9 W >9 W

Zrédlo: Badania wlasne. [Legenda: PPP — Podstawa prawna pracy/zatrudnienia: UP — umowa o prace (odplatna praca,
zatrudnienie stale); UZD - umowa-zlecenie/umowa o dzieto (odplatna praca wykonywana ,,dorywczo”); W — wolontariat
(bezplatna praca na rzecz szkoly)].

Zauwazalne jest tez zréznicowanie form pracy zaleznie od kraju. W odniesieniu
do analizowanych szkét w Hiszpanii i Turcji niemal wszystkie osoby zaangazowane
w prace placéwek dzialajg wolontariacko. W odniesieniu do szkoty w Islandii pra-
cownicy w wiekszosci §wiadcza prace w ramach umowy-zlecenia, a w przypadku
szkoly we Wloszech spora czes¢ 0séb jest zatrudniona na umowe o prace.

Dzieci i mlodziez uczestniczace w zajeciach
szkot polonijnych

Okreslenie aktualnej liczby uczniéw szkot polonijnych jest zadaniem klopotliwym.
Okazuje sie bowiem, ze ze wzgledu na nieregularnos¢ uczestnictwa czesci z nich
czesto dochodzi do rozbieznosci migdzy liczbg uczniow oficjalnie ,,zapisanych” na
zajecia a liczbg faktycznie uczeszczajacych na nie. Na przyklad, liczba dzieci zapi-
sanych do Szkoty Polskiej w Barcelonie jest elastyczna, gdyz:

zapisy odbywaja si¢ niemal przez caly rok, ale tez nie ma problemu z wypisaniem dziecka
w kazdym momencie. Czestym zjawiskiem jest niekontynuowanie nauki w szkole bez
wczesniejszego powiadomienia ze strony rodzica czy rodzicéw. (A_H)

Z kolei w Szkole Polonijnej w Antalyi oficjalnie zapisanych jest 60 uczniow,
ale systematycznie w zajeciach uczestniczy nieco ponad polowa z nich. Réwniez
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w szkole polonijnej w Veneto ,,na zajecia $rednio przyjezdza okoto 30 uczniéw”
(AW), czyli mniej niz jest ,,zapisanych”. Ze wzgledu na to, ze szkota pracuje w pieciu
grupach wiekowych precyzyjne przypisanie ich do grup odpowiadajacych polskiemu
systemowi edukacyjnemu sprawialo trudnosci.

W ponizszej tabeli zestawiamy aktualng (stan na styczen 2024 roku) liczbe
dzieci/uczniéw poszczegdlnych szkot w podziale na cztery grupy wiekowe. Pod
uwage wzieliSmy przecietna liczbe dzieci/uczniéw uczestniczacych w zajeciach
oferowanych w placoéwkach (a nie liczbe dzieci zapisanych do nich).

Tabela 4. Uczniowie analizowanych szkot polonijnych wedlug wieku

Szkota Polska/Polonijna w:
Wiek uczniéw Barcelonie Reykjaviku Antalyi Veneto

N % N % N % N %
wiek przedszkolny
(do 6/7 lat) 85 70,8 99 35,0 12 40 6 15,8
wiek wezesnoszkolny

25, > 11 ) 1 47,4

(6/7-10 lat) 30 5,0 96 33,9 36,7 8 7
szkota podstawowa
(11-14/15 lat) 5 4,2 88 31,1 2 6,7 8 21,0
szkota ponadpodst.
(ponad 14/15 lat) h 0 N 0 > 16,6 6 158
Ogotem 120 100 283 100 30 100 38 100

7Zrédto: Badania wlasne

Zgodnie z zestawionymi danymi proporcje uczniéw reprezentujacych rézne
grupy wiekowe w poszczegélnych placéwkach sg bardzo zréznicowane. W duzym
uproszczeniu mozna przyjaé, ze w placowkach przewazaja dzieci najmlodsze, na-
tomiast grupy dzieci i mlodziezy odpowiadajace wiekowo szkotom podstawowym
i ponadpodstawowym s3 najmniej liczne. Przy tym w szkotach w Barcelonie i Rey-
kjaviku grupa najstarsza w ogole nie uczestniczy w zajeciach.

Grupy dzieci/uczniéow uczestniczacych w zajeciach analizowanych szkot po-
lonijnych s3 zréznicowane w zakresie narodowosci rodzicéw. Pytajac o te kwestie,
celowo skupili$my sie na ,,narodowosci’, a nie na ,,obywatelstwie”, gdyz ta druga
kwestia jest o wiele bardziej ztozona ze wzgledu na regulacje prawne obowiazujace
w poszczegolnych krajach. W tabeli 5 zestawiamy dane o narodowosci rodzicow, przy
czym poprosilismy respondentki o dane szacunkowe, gdyz nie zawsze informacja
o narodowosci rodzicéw (opiekunéw) byla w petni dostgpna.
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Tabela 5. Narodowo$¢ rodzicow (opiekundéw) uczniéw w analizowanych szkotach

Narodowos¢ rodzicow Szkola Polska/Polonijna w:

(opiekundw) Barcelonie Reykjaviku Antalyi Veneto
rézna narodowos¢ (matka Polka) 81-90% 11-20% >90% >90%
rézna narodowos$¢ (ojciec Polak) 1-10% 1-10% 1-10% -
oboje rodzice (opiekunowie) 1-10% 61-80% B 1-10%
- Polacy
Inne 1-10% - - 1-10%

Zrédto: Badania wiasne

Zgodnie z danymi o narodowosci rodzicéw wskaza¢ mozna bardzo wyraz-
ny kontrast miedzy uczestnikami szkét w Islandii i w pozostalych trzech krajach.
W wigkszosci szkét zdecydowanie przewazaja uczniowie (stanowia okoto 90%
wszystkich), ktorych rodzice sg r6znej narodowosci. Przy tym najczesciej to matka
jest Polka (zdecydowanie rzadziej ojciec jest Polakiem). Tymczasem uczniowie
analizowanej szkoly polonijnej w Islandii najcz¢$ciej maja oboje rodzicéw naro-
dowosci polskiej. Swiadczy¢ moze to o odmiennych losach zyciowych (schematach
migracji) rodzicow. Wyjatkowe sa sytuacje wytamujace sie z opisanych ram - na
przyklad uczniowie pochodzg z rodzin polonijnych.

Program nauczania i stosowane metody pracy

Charakterystyka programu nauczania sprowadza si¢ w pewnym stopniu do progra-
mu pracy szkot polonijnych. W czesci z nich w wiekszym stopniu nacisk kladzie si¢
na realizacje celow wychowawczych, przedkladajac je nad cele typowo dydaktyczne.
Respondentki zapytali$my o realizowany program nauczania, proszac o wskazanie
przyblizonego odsetka, jaki zajmujg wybrane zajecia w programie dziatalno$ci
szkoly. Na podstawie uzyskanych odpowiedzi mozna stwierdzi¢, ze programy pracy
poszczegdlnych placéwek sa bardzo zréznicowane (tabela 6).

Dane zawarte w tabeli pozwalajg przyja¢, ze w zadnej ze szkot nie realizuje sie
zaje¢ z jezykow obcych. Z kolei zajecia z jezyka polskiego stanowig istotng czesé
programu nauczania, przy czym cze$¢ respondentek uwzglednila w nich takze za-
jecia realizowane w jezyku polskim (a nie tylko zajecia przedmiotowe). Jezyk polski
jako przedmiot jest szczegdlnie wybijajacym sie na tle pozostalych przedmiotow.
Relatywnie duzo przestrzeni w programach szkdt zajmuja takze zajecia artystycz-
ne oraz integracyjne. Mozna wskaza¢ unikalny rys programu nauczania w kazdej
z analizowanych szko! polonijnych:

- we Wtoszech szczegdlnie duzo miejsca po$wigca si¢ na zajecia z jezyka pol-

skiego, natomiast wszystkie pozostate aktywnosci majg zrownowazone miej-
sce w programie nauczania;
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- w Hiszpanii kluczowe s3 zajecia z jezyka polskiego, a pozostate aktywnosci
maja zblizong wage, przy czym w strukturze zaje¢ nieznacznie wyrézniajg
sie zajecia artystyczne;

- w Turcji kluczowy nacisk kladzie si¢ na zajecia artystyczne oraz integracje
(wycieczki i pikniki);

- w Islandii kluczowg role w programie zajmuja zajecia z jezyka polskiego,
kultury polskiej i kultywowanie tradycji, ale tez duzo uwagi poswieca sie
zajeciom przedmiotowym.

Tabela 6. Programy zaje¢ realizowane w analizowanych szkotach

Zajecia realizowane w programie zaje¢ Szkola Polska/Polonijna w:
Barcelonie | Reykjaviku | Antalyi Veneto
jezyk polski >90% >90% 1-10% 41-60%
kultura polska (historia, wiedza o kulturze) 11-20% >90% 1-10% 1-10%
kultywowanie tradycji, obchodzenie $wiat 11-20% >90% 1-10% 1-10%
zajecia przedmiotowe, np. przyroda, geografia 11-20% >90% 1-10% 1-10%
zajecia artystyczne, np. sztuka, plastyka, muzyka, | 21-40% 21-40% 21-40% 1-10%
teatr
integracja, np. wycieczki, pikniki 1-10% 21-40% 21-40% 1-10%
jezyki obce brak brak brak brak

Zrédto: Badania wlasne

Ze wzgledu na cele projektu Polish PIE interesowala nas szczegdlnie rola i zna-
czenie zagadnien dotyczacych fauny i flory w programie szkoly. Stad poprosilismy
o wymienienie i opisanie, czy i jak czesto odbywaja si¢ zajecia w tym zakresie
(np. przyroda, biologia, wycieczki krajoznawcze). Istotne dla nas bylo to, czy zagad-
nienia te wykorzystywane s3 w réznym stopniu i z r6zng czgstotliwoscia w pracy
z poszczegdlnymi grupami wiekowymi.

W Szkole Polskiej w Barcelonie uczniom w poszczegdlnych grupach wiekowych
proponowane sg zajecia zintegrowane, w ramach ktérych zawierane sa miedzy innymi
wybrane zagadnienia dotyczace polskiej flory i fauny. Jednakze dokfadna tematyka
zaje¢ oraz zakres wprowadzania tematyki flory i fauny uzalezniony jest od umie-
jetnosci i kompetencji nauczycieli realizujacych zajecia w poszczegélnych klasach:

Podczas realizacji projektu temat ten pojawia sie czesciej w scenariuszach zaje¢, szcze-
gélnie u nauczycieli, ktérzy biorg bezposredni udzial w szkoleniach projektowych.
Nauczyciele wykorzystuja wiedze, pomysty i materialy ze szkolen, adaptuja je do wieku
i umiejetnosci dzieci. Poza tym korzystaja tez z materialow, ktére znajduja sie w szkolnej
bibliotece: albuméw przyrodniczych, atlaséw geograficznych, plakatéw oraz daréw
natury zebranych w réznych miejscach spaceréw czy podroézy. Do tej pory nie zorga-
nizowano wycieczki krajoznawczej. (A_H)
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Szkola Polska w Reykjaviku w ramach programu nauczania realizuje zajgcia
przedmiotowe. W ramach tych zaje¢ wprowadzane s3 migdzy innymi zagadnienia
z przyrody, geografii, biologii (zaleznie od klasy). Kwestie dotyczace fauny i flory
zajmuja tam eksponowane miejsce:

Klasy 4-8 maja 5 godzin lekcyjnych podczas jednej soboty, kiedy odbywaja sie zajecia:
3 h jezyk polski, 1 h historii oraz 1 godzina przyrody\geografii. klasy 4 jedna godzi-
na lekcyjna 45 minut przyrody. Klasy 5-8 jedna godzina lekcyjna geografii. Zajecia
prowadzone s3 z obserwacji przyrody, eksperymentéw i doswiadczen, a takze praca
z mapa Polski. (A_I)

W Szkole Polonijnej w Veneto w programie nauczania takze zamieszczone s
zajecia przedmiotowe dotyczace fauny i flory, jednak ich czestotliwos¢ jest niewielka:

Przynajmniej dwa razy w roku kazda grupa wiekowa ma zajecia z przyrody i geografii.
Nie zorganizowalismy do tej pory zadnej wycieczki krajoznawczej. Odwiedzilismy
jedynie farme dydaktyczng. (A_W)

Szkota Polonijna w Antalyi w ramach programu nauczania realizuje zagadnienia
zwigzane z aktywnym poznawaniem lokalnej fauny i flory:

Zajecia zwigzane z flora i faung sa realizowane dla dzieci w wieku przedszkolnym oraz
wczesnoszkolnym. Sa to zardwna zajecia w klasach, jak i spacery w poblizu szkoly. Takie
zajecia odbywaja sie $rednio raz na miesigc. (A_T)

Ze wzgledu na cele projektowe istotne byto dla nas takze to, w jakim zakresie
w nauczaniu w analizowanych szkotach polonijnych wykorzystywane s nowe
technologie. Zakres ich wykorzystywania okazal si¢ by¢ przecietny (tabela 7).

Tabela 7. Czestotliwos¢ wykorzystywania nowych technologii w ramach zaje¢ realizowanych
w szkotach polonijnych

Wykorzystanie Szkota Polska/Polonijna w:
nowych technologii
na zajeciach Barcelonie Reykjaviku Antalyi Veneto

laptop > 1 x miesigc > 1 x miesigc 1 x miesigc 1 x miesigc
smartfon w ogole > 1 x miesiac > 1 x miesiac kilka razy w roku
projektor kilka razy w roku | > 1 x miesiac kilka razy w roku |1 x miesiac
tablice interaktywne w ogdle w ogdle w ogdle w ogdle
narzedzia online w ogole w ogole w ogole w ogole

Zrédto: Badania wlasne
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Elementem najczesciej wykorzystywanym w trakcie zajec sg laptopy — w szko-
tach sg one wykorzystywane co najmniej raz w miesiacu. W praktyce oznacza to,
ze s3 one uzywane podczas niemal kazdego ,,zjazdu” (Hiszpania i Islandia) albo
podczas co drugiego (Turcja i Wlochy). Relatywnie czesto wykorzystywane sa takze
smartfony, s3 one uzywane na potrzeby zaje¢ niemal na kazdym ,,zjezdzie” w Islandii
oraz w Turcji. We Wloszech wykorzystywane sg kilka razy w roku, a w Hiszpanii —
wcale. Podczas zaje¢ najrzadziej wykorzystywanym sprzetem jest projektor (na
potrzeby wyswietlania prezentacji lub filmoéw). Systematycznie korzystaja z niego
pracownicy szkét w Islandii i we Wloszech, a sporadycznie (kilka razy w roku)
w Hiszpanii i Turcji.

W analizowanych szkotach polonijnych w ogéle nie s wykorzystywane tablice
interaktywne ze wzgledu na ich brak w wyposazeniu sal, w ktérych odbywaja si¢
zajecia (lub brak zgody na ich wykorzystywanie). Program pracy (wychowania,
nauczania) jest realizowany w formie zaje¢ kontaktowych, zajecia w ogole nie od-
bywaja si¢ w formie zdalnej. Przy tym nie s stosowane ani formy synchroniczne
(np. spotkania na platformach online typu Zoom, MsTeams itp.), ani formy asyn-
chroniczne (np. wysylanie materialéw).

Konkluzje

Kultywowanie i upowszechnianie jezyka polskiego i kultury polskiej jawi si¢ jako
wspolne zadanie i podstawowy cel dzialalno$ci szkét polskich i polonijnych. Formy
realizacji tego celu sg jednak zréznicowane, podobnie jak sposéb organizacji pracy
w poszczegolnych placowkach. Na podstawie przeprowadzonej analizy funkcjono-
wania szkot polonijnych mozna zauwazy¢, iz ich dzialalnos¢ doskonale wpisuje sie
w ide¢ ksztattowania kompetencji kluczowych (PE&RUE, 2006, L394, s. 13). Sposrod
o$miu grup kompetencji kluczowych analizowane placéwki w najwiekszym stopniu
ogniskujg uwage na: porozumiewaniu sie w jezyku ojczystym; umiejetnosci uczenia
sie, kompetencjach spofecznych i obywatelskich; oraz swiadomosci i ekspresji kultu-
ralnej (PE&RUE, 2006, L394, s. 13; Marciniak, Przybyszewska, 2017). W przypadku
analizowanych placéwek mamy do czynienia z paradoksalnym odwrdceniem relacji
miedzy celami edukacyjnymi i wychowawczymi. Programowo wazniejsze jest bo-
wiem w nich ksztaltowanie kompetencji przekrojowych niz podstawowych, ktére
znajduja sie w centrum zainteresowania edukacji formalnej, a kluczowa wydaje sie
swiadomos¢ i ekspresja kulturalna.

Doswiadczenia i praktyka codziennej pracy omawianych szkoét polonijnych
stanowig odpowiedz na jedno z kluczowych aktualnych wyzwan edukacyjnych -
obecnie nauczanie i uczenie odbywa sie w coraz bardziej wielokulturowym srodo-
wisku (Lewowicki i in. 2010; Marciniak 2017). Dzieci i mlodziez oraz nauczyciele
reprezentujg zréznicowane narodowosci, normy i spoteczno-kulturowe systemy
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wartosci i racjonalno$ci. Wraz ze wzrostem znaczenia wartoéci takich, jak: mo-
bilnos$¢, otwartos¢, elastycznos¢, wzrasta potrzeba adekwatnych form ksztalcenia.
Koncepcja migdzykulturowego uczenia si¢ (intercultural learning concept) bazuje na
zalozeniach uczenia sie zorientowanego na relacje, sSwiadomosci kulturowej, kom-
petencji interkulturowej, pozwalajac na kontakt z innymi kulturami bez uprzedzen
i stereotypow (Metz et. al. 2022; Marciniak & Metz, 2023). Uwage ogniskuje nie na
normach specyficznej kultury, ale postawach uczestnikéw procesu edukacyjnego. Ten
rodzaj edukacji wydaje sie by¢ naturalnie wpisany w dzialalnos¢ szkét polonijnych.
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Wprowadzenie

W niniejszym rozdziale staramy si¢ przyblizy¢ wyzwania, przed jakimi na co dzien
staja szkoly polskie i polonijne. Uzycie kategorii ,wyzwan” jest istotne, bowiem wska-
zuje, ze interesujg nas czynniki mogace stanowi¢ zaréwno szanse, jak i zagrozenie
dla aktualnego oraz przyszlego funkcjonowania, a takze rozwoju tych placéwek.
Analize prowadzimy na podstawie szkdt polonijnych biorgcych udzial w projekcie
Polish-PIE'. Dokonujemy diagnozy zgodnej z modelem SWOT, uwzgledniajac
mocne i stabe stronny instytucji oraz szanse i zagrozenia tkwiace w otoczeniu. Ob-
raz ten rekonstruujemy z subiektywnej perspektywy osob zarzadzajacych i kadry
placowek — na podstawie ich wypowiedzi z wywiadéow CAWI.

Codzienna dziatalno$¢ szkot polskich i polonijnych warunkowana jest zrézni-
cowanymi czynnikami o charakterze zewnetrznym i wewnetrznym. W dziatalnosci
szkot mozna znalez¢ wspdlny mianownik, ktéry stanowig misja i cele dziatalnosci
zogniskowane wokdt podtrzymywania znajomosci jezyka polskiego, kultywowa-
nia tradycji i zwyczajéw oraz budowania wiezi z krajem pochodzenia rodzicow
(innych cztonkéw rodzin) uczniow (Gulczynska, 2022; Kasprzak, Hojna, 2020;
Kasprzak, 2023; Lewowicki i in., 2010; Steur, 2018). Codzienna praktyka szkoét pol-
skich i polonijnych jest jednak bardzo heterogeniczna. Wynika to z indywidualnej
organizacji ich pracy, zréznicowanych programéw ksztalcenia, dostepnosci kadry,
potrzeb uczniowskich i rodzicielskich, a takze lokalnego ,klimatu” (kontekstu
spofeczno-kulturowego). Sprawia to, ze zamiast o codziennosci, raczej powinnis$my
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pisa¢ o ,codziennosciach” tych placéwek. Ponadto szkoly te podlegaja regulacjom
zewnetrznym w réznym stopniu. Ramy prawne dziatalnosci polskich szkét obejmuja
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej (Rozporzadzenia Ministra Edukacji
(Dz. U. 2024 poz. 781 z pézn. zm.), a nadzdr instytucjonalny sprawuje nad nimi
Osrodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicg (ORPEG, https://www.orpeg.pl/).
Natomiast w przypadku szkét polonijnych ramy dziatalnosci wyznaczaja ogdlne
przepisy kraju dzialalnosci i regulacje wewnetrzne placéwek (Gulczynska, 2022;
Steur, 2018). Ponadto w zakresie promowania i wspierania Polonii i Polakéw za
granicg obecnie wspolprace ze spolecznymi szkotami polonijnymi (sobotnimi)
prowadzi m.in. Ministerstwo Spraw Zagranicznych.

Rzeczywistos¢, w jakiej funkcjonuja obecnie szkoly polskie i polonijne, charak-
teryzujg takie globalne trendy, jak zwigkszona ruchliwos$¢ i mobilnos¢ spoteczna,
wielokulturowo$¢ czy wzrost znaczenia nowych technologii w procesie ksztalcenia
iuczenia sie (Marciniak, 2017, 2023). Edukacja w szkotach polskich i polonijnych jest
odpowiedzig na takie procesy jak chocby presja migracyjna i zwigzany z nig wzrost
liczby oséb przebywajacych poza granicami krajow pochodzenia (OWD, 2024).
W odpowiedzi na te globalne trendy znaczenia nabieraja innowacyjne rozwigzania
edukacyjne, w tym koncepcja miedzykulturowego uczenia si¢ czy edukacja inkluzyjna
(Lewowicki i in., 2010; Marciniak & Metz, 2023). Istotnym wyzwaniem dla funkcjo-
nowania wszystkich instytucji zaangazowanych w edukacj¢ formalna i nieformalna
sg takze aktualne kryzysy i ich konsekwencje, w tym gospodarcze (np. na skutek
dziatan militarnych w Ukrainie po napasci Rosji), zdrowotne i spoleczne (np. skutki
pandemii COVID-19). Dla funkcjonowania szkdt polskich i polonijnych, a szerzej
calego systemu edukacji, szczegdlne znaczenie ma kontekst postpandemiczny.

Badania realizowane w okresie pandemii i po niej pozwolily zidentyfikowa¢
liczne obszary probleméw w edukacji w szkolach wszystkich szczebli edukacji
formalnej od przedszkoli po uczelnie wyzsze (zob. np. Jaskulska i in., 2022; Mysz-
ka-Strychalska i in., 2022; Ptaszek i in., 2020; Pyzalski, 2020). Brak mozliwosci (lub
ograniczenia) kontaktéw fizycznych znaczaco oddzialywat na organizacje pracy
placowek edukacyjnych, w wiekszosci krajow wymuszajac zdalng realizacje procesu
wychowawczego i dydaktycznego. W efekcie zdiagnozowano liczne obszary proble-
mowe w srodowisku edukacyjnym, m.in.: nasilenie probleméw zdrowotnych w ob-
szarze zdrowia psychicznego i dobrostanu uczniéw i uczennic (zob. np. Bieganow-
ska-Skora i Pankowska, 2020), poziom kompetencji w wykorzystywaniu narzedzi
ksztalcenia zdalnego przez nauczycieli (zob. np. Krauze-Sikorska i in., 2020), zakres
i sposdb wykorzystywania narzedzi online przez ucznidéw i uczennice, zaburzone
relacje rowiesnicze (zob. np. Ptaszek i in., 2020). Okres pandemii pozwolil wielu
nauczycielom i nauczycielkom zwigkszy¢ kompetencje, w tym w zakresie edukacji
zdalnej (zob. np. Krauze-Sikorska i in., 2020), odnotowano takze potencjal nowe;j
sytuacji dla relacji uczniéw z nauczycielami (Pyzalski, 2020). Opisane trudnosci
byty szczegdlnie dotkliwe, gdyz jednym z podstawowych zadan tych szkot jest inte-


https://www.orpeg.pl/

Wyzwania codziennosci szkét polonijnych 109

growanie dzieci i mlodziezy polonijnej (oraz ich rodzicéw/opiekunéw). Zadanie to,
realizowane gléwnie weekendowo, bez mozliwosci bezposredniego kontaktu, bylo
znaczaco utrudnione i moglo prowadzi¢ do ostabienia wiezi i relacji. W okresie
pandemii w szkotach polskich i polonijnych poszukiwano rozwigzan praktycznych,
pozwalajacych im na funkcjonowanie w tych warunkach (Gulczynska, 2022).

Mnogo$¢ oraz zmienno$¢ uwarunkowan dziatalnosci placowek edukacyjnych
sprawia, ze warto pochyli¢ sie nad zagadnieniem ich subiektywnego znaczenia dla
placowek. W niniejszym rozdziale nakreslamy obraz aktualnych wyzwan w dzia-
talnosci szkot polonijnych biorgcych udzial w projekcie Polish-PIE, przyjmujac
perspektywe 0sdb zarzadzajacych i pracujacych w nich. Jako rame teoretyczng do
analizy wyzwan wykorzystaliémy elementy analizy SWOT. Jest to metoda wykorzy-
stywana na potrzeby badania instytucji, przy czym sposob i zakres jej wykorzysty-
wania moze by¢ zrdznicowany. Zwykle stuzy ona do tworzenia studium przypadku
(case study) wybranej instytucji, z uwzglednieniem jej sytuacji wewnetrznej (moc-
nych i stabych stron) oraz zewnetrznej (szans i zagrozen otoczenia). Diagnoza taka
stanowi baze do projektowania dziatalno$ci instytucji i budowania strategii rozwoju
opartych na naukowych podstawach (Dawidziuk, 2011; Kowalik, 2020).

Analiza SWOT znajduje zastosowanie w zarzadzaniu instytucjami (przedsie-
biorstwami), gdzie badanie realizuje si¢ w celu okreslenia obecnej i prognozowane;j
pozycji placowki na rynku dzigki doborowi najbardziej adekwatnej strategii funk-
cjonowania (Kowalik, 2020). Nazwa metody to akronim angielskich stow: Strengths
(mocne strony), Weaknesses (slabe strony), Opportunities (szanse) oraz Threats
(zagrozenia). W toku analizy SWOT zwykle okresla sie czynniki kluczowe dla dzia-
talno$ci instytucji, a po sklasyfikowaniu do wskazanych czterech kategorii tworzy
sie¢ macierz, najczesciej w formie stabelaryzowanej (Dawidziuk, 2011; Kowalik,
2020). Dalsze etapy pracy przewiduja przyznanie wag poszczegélnym czynnikom
i okreslenie systemu ich powiazan od wewnatrz do zewnatrz (SWOT) oraz z ze-
wnatrz na wnetrze (TOWS), uwzgledniajac przy tym, jak instytucja oddzialuje na
otoczenie — i odwrotnie (Kowalik, 2020).

Tak rozumiana analiza SWOT jest raczej koncepcja porzadkujaca rézne metody
i techniki analizy strategicznej niz metoda sama w sobie (Ziétkowski, 2010). Obej-
muje bowiem szeroki zakres zréznicowanych odmian pozwalajacych na badanie
otoczenia organizacji oraz jej wnetrza w celu naukowego uzasadnienia wyboru
najlepszej strategii rozwojowej (Zidtkowski, 2010). Zaleznie od wynikéw analizy
SWOT wypracowane strategie dzialania moga mie¢ charakter: agresywny, konku-
rencyjny, konserwatywny oraz defensywny, dostosowany do ksztaltu analizowa-
nych relacji miedzy instytucja a otoczeniem (Kowalik, 2020). Na przyklad strategia
agresywna bedzie stosowana w przypadku przewagi mocnych stron instytucji (nad
stabymi) oraz szans w otoczeniu (nad zagrozeniami). Generalng zasada w plano-
waniu jest natomiast dazenie do unikniecia zagrozen oraz do wykorzystania szans,
jakie sie pojawiaja w otoczeniu (Dawidziuk, 2011).
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Podejscie SWOT wykorzystywane moze by¢ jednak takze poza studium przy-
padku jednej instytucji. W ten sposob wykorzystywane bywa do wypracowania
spojnej, homogenicznej strategii na podstawie poréwnania prac badawczych kilku
zespolow (Zidtkowski, 2010). W tym podejsciu mozna budowac strategie rozwoju
lokalnego z wykorzystaniem metody foresight — analiz pozwalajacych na wyznacze-
nie wiodacych kierunkéw rozwoju i badan, okreslenie priorytetowych technologii
na rzecz zrdwnowazonego rozwoju (Ziotkowski, 2010). Analiza SWOT w obszarze
edukacji takze moze by¢ wykorzystywana do diagnozy wykraczajacej poza ramy
pojedynczej instytucji. Zalozenia metody pozwalaja wykorzysta¢ ja do analizy
rozwoju edukacji w danym $rodowisku lokalnym - mie$cie, powiecie itp. Moze tez
dotyczy¢ analizy globalnej — poszczegolnych szczebli edukacji, na przykfad szkol-
nictwa wyzszego w danym kraju (Dawidziuk, 2011). W tym przypadku wymaga
ona przeanalizowania wewnetrznej kondycji szkolnictwa i jego otoczenia w celu
zdobycia w miare pelnego obrazu wyzwan stojacych przed nim, a na tej podsta-
wie wypracowania wnioskéw mogacych stuzy¢ racjonalizacji procesu planowania
strategicznego (Dawidziuk, 2011). Omawiana metoda ze wzgledu na ogélnos¢
stosowanych kategorii analitycznych wykorzystywana bywa takze w poglebionej
diagnozie osobowej (introspekcyjnej lub specjalistycznej), na przyklad w analizie
$ciezek kariery w ramach doradztwa zawodowego (Ciesielka, 2019).

Analiza SWOT pozwala na zbieranie danych w réznorodny sposob, zaktada przy
tym pewien poziom subiektywizmu w zakresie uwzglednianej liczby czynnikéw
oraz w doborze kryteriow oceny, co nadal zgodne jest z jej wymogami metodolo-
gicznymi (Dawidziuk, 2011). W rozdziale tym wykorzystujemy obszary uwzgled-
niane w analizie SWOT do wyznaczenia ram analitycznych dla wyzwan stojacych
przed szkotami polonijnymi. Swiadomie rezygnujemy z oceny uwarunkowan oraz
budowania strategii rozwoju na rzecz zrekonstruowania narracji przedstawicieli
instytucji (kadry i osob zarzadzajacych placowkami).

Metoda i procedura badawcza

W rozdziale przedstawiamy wyniki badan zrealizowanych w ramach projektu Polish
PIE, ktorych celem byla diagnoza wyzwan w codziennym funkcjonowaniu szkét
polonijnych na przykladzie instytucji uczestniczacych w projekcie®. Istotnym zato-
zeniem bylo uzyskanie wgladu w subiektywny sposob postrzegania instytucji przez
osoby bezposrednio zaangazowane w ich funkcjonowanie, czyli kadre. Interesowat
nas sposob postrzegania zasobow i barier istotnych dla funkcjonowania instytucji

2 W projekcie Polish PIE uczestniczyly cztery stowarzyszenia prowadzace spoleczne szkoty
polonijne (sobotnie). W badaniu wziely udzial: Szkota Polska w Barcelonie (Hiszpania), Szkota
Polska w Reykjaviku (Islandia), Szkofa Polonijna w Antalyi (Turcja) oraz Szkota Polonijna
w Veneto (Wlochy).
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(tkwigcych w instytucji i w jej otoczeniu). Jako podstawe diagnozy przyjelismy
model SWOT, poszerzony o analiz¢ misji, sukcesow, porazek oraz idealnego obrazu
instytucji. Zebralismy dane dotyczace komponentéw behawioralnych (podejmo-
wanych aktywnosci, praktyk), kognitywnych (decyzji, opinii, refleksji itp.) oraz
emocjonalnych (m.in. odczu¢, przezy¢) doswiadczen funkcjonowania instytucji,
co pozwolilo nam zrekonstruowac obraz codziennosci szkét polonijnych.

W badaniu wykorzystaliémy elementy studium przypadku instytucji. Zastoso-
wali$my metode¢ sondazu diagnostycznego celem zgromadzenia danych na temat
badanego zjawiska. Wybralismy technike wywiadu (pisemnego), realizujac bada-
nie w modelu CAWI (Computer Assisted Web Interview), gdyz byt to najbardziej
efektywny sposob gromadzenia danych wobec uwarunkowan (m.in. dystans fizycz-
ny). Narzedziem badawczym byt autorski kwestionariusz wywiadu przygotowany
z wykorzystaniem platformy MSTeams (forms), co zapewnilo ochrone danych
ianonimowos¢ respondentek. Kwestionariusz skladal si¢ z 8 pytan gtéwnych i pytan
pomocniczych. Pytania gléwne dotyczyly codziennego funkcjonowania szkét polo-
nijnych: 1) misji/celow, 2) sukceséw, 3) porazek, 4) idealnego obrazu, 5) mocnych
stron, 6) stabych stron, 7) mozliwosci 8) oraz zagrozen. W tym rozdziale analizie
poddajemy odpowiedzi respondentek tylko na pytania 5-8. Pozostawilismy bada-
nym swobode dotyczaca diugosci wypowiedzi, pytania dodatkowe stuzyly klaryfi-
kacji informacji. Zebralismy tez informacje o kraju pochodzenia/lokalizacji szkot.
Odpowiedzi udzielane byty w formie pisemne;j.

W badaniu zastosowano dobor nieprobabilistyczny (celowy): zaproszenie do
udzialu w badaniu zostalo przestane do koordynatoréw krajowych oraz nauczycielek
szkot polonijnych biorgcych udzial w projekcie Polish PIE. W badaniu wziety udziat
osoby, ktore wyrazily zgode (ochotniczki), z wybranych celowo szkél. Podstawowym
kryterium wlaczenia do badan byto reprezentowanie kadry szkét. Badanie miato cha-
rakter dobrowolny i mozliwe byto jego przerwanie na dowolnym etapie bez podania
przyczyn. Wynikiem przyjetego sposobu doboru proby jest brak reprezentatywnosci.

Badanie zostalo zrealizowane w okresie styczen-luty 2024 roku. Zgromadzili-
$my wypowiedzi 10 oséb reprezentujacych wszystkie kraje projektowe: Hiszpania
(przywolywane w tekscie wypowiedzi oznaczone jako: H1, H2, H3), Turcja (T1, T2,
T3), Islandia (I1, 12) oraz Wlochy (W1, W2). Zgodnie z przyjeta strategia jakosciowa
analizy danych wykorzystalismy tematyczng analize tresci. W pierwszym etapie
dokonalismy wstepnej kategoryzacji wypowiedzi. Nastepnie wylonilismy gtéwne
(osiowe) tematy wraz z przypisanymi do nich kategoriami i podkategoriami.

W dalszej czgsci tekstu przedstawiamy wyniki przeprowadzonej analizy tema-
tycznej. Poszczegdlne watki analizujemy, przyblizajac kategorie glowne i uzupet-
niajac kategoriami szczegélowymi, wylonionymi w toku analizy tresci. Ponadto
analiz¢ ilustrujemy wypowiedziami badanych (dostownymi cytatami), by doktadnie
przyblizy¢ ich sposob postrzegania i interpretowania rzeczywistosci — codziennosci
instytucji, w ktérych pracuja.
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Mocne oraz stabe strony szkot polonijnych

W celu zdiagnozowania wewnetrznych wyznacznikéw codziennego funkcjonowa-
nia analizowanych placéwek zgodnie z ramami modelu SWOT skupilismy sie na
zasobach (kapitale, pokladach tkwiacych w nich) i brakach (niedoborach).

W pierwszej kolejnosci zapytalismy respondentki o MOCNE strony, o to, ,,co
w Twojej Szkole sprawia, ze dobrze funkcjonuje, Ze osiaga sukcesy?”W rozwi-
nieciu wskazali$my, ze chodzi o elementy ,,wyrozniajace ich szkole na tle innych
instytucji, co sprawia, ze odnosi sukcesy, dobrze radzi sobie z trudno$ciami”
Badane mialy wskazac i krotko opisa¢ co najmniej trzy takie cechy/wtasciwosci.

Pierwsza kategoria mocnych stron placéwek wyloniona z analizy wypowiedzi
respondentek to kadra szkol (nauczyciel, dyrekcja) - ludzie zaangazowani i wyko-
nujacy swoje zadania profesjonalnie. Grupa osob, ktorej znaczenie byto podkreslane
we wszystkich wypowiedziach, to nauczyciele: , Ludzie, osoby, ktére maja bezposredni
kontakt z dzie¢mi i rodzicami” (H3). Nauczyciele okreslani byli przez respondentki
miedzy innymi jako: profesjonalni (H1), kompetentni (T2, 12) czy zaangazowani
(T1). Wysoki poziom profesjonalizmu kadry pedagogicznej osiggany byt dzieki: wy-
ksztalceniu formalnemu wraz z ,,nostryfikacja dyplomu” (I1), ciaggtemu doksztalcaniu
sie m.in ,,ramach projektu Erasmus” (H2) oraz wysokim standardom osobistym,
poczuciu misji i silnej potrzebie samorozwoju — nieustannemu ,,stawianiu na rozwoj
swoich umiejetnosci” (T2). W charakterystyce kadry respondentki zwracaly uwage
na wysoki poziom zaangazowania nauczycieli we wszystkie aspekty zycia szkoty:

Wszechstronny rozwéj uczniéow i nauczycieli postugujacych sie jezykiem polskim
i podtrzymujacych polska kulture i tradycje. Czes¢ kadry jest bardzo zaangazowana
w dzialalnosé¢ szkoty, aktywnie uczestniczy w réznego rodzaju szkoleniach i warsztatach.
Wykazuje si¢ duza empatig i zrozumieniem codziennych probleméw. (H1)

Nauczyciele opisywani byli jako silnie wspdlpracujacy z osobami zarzadzajacymi
placowkami, przy czym czesto te same osoby realizowaly obie role jednoczesnie.
Dyrekcja szkdt i osoby zarzadzajace przedstawiane byly jako osoby zaradne (I1, H1,
W1), z oddaniem dbajace o dobro placowek:

Szkota dobrze funkcjonuje, poniewaz posiada fantastyczng kadre nauczycielska, dyrekeje
oraz zarzad, ktéra po$wigca swoj czas na realizacje zadan. (12)

Na dobre funkcjonowanie szkoly wplywaja przede wszystkim osoby, ktore ja prowadza.
Niezmiennie od lat, pomimo trudnosci, poswiecaja swoj prywatny czas (poza praca
zawodowa), pisza i rozliczajg projekty, prowadzg lekcje, organizuja imprezy okolicz-
no$ciowe, wycieczki. (W1)

Kluczem do sukcesu placéwek wedlug badanych byto takze doswiadczenie
posiadane przez osoby zarzadzajace, ktore potrafily umiejetnie wykorzystywac
projekty na rzecz rozwoju placéwek.
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Jako mocng strone swoich instytucji respondentki wskazywaly dobra orga-
nizacje, wysoka kulture pracy i wartosciowy program. Odpowiedzialnos¢ za te
organizacje dzialalnosci placéwek w duzej mierze ponosily wspomniane juz osoby
zarzadzajace i kadra nauczycielska. Ich zaangazowanie przektada sie na stosowanie
metod i form pracy adekwatnych do potrzeb uczniéw i nauczycieli w danych gru-
pach wiekowych, np. gamifikacji i nauki przez zabawe w przypadku najmltodszych
uczestnikow zaje¢ (T3). Istotnym zrddlem sukcesu jest klimat interpersonalny
i kultura organizacyjna, ktére budowane sg przez cechy interpersonalne kadry, takie
jak otwartos¢, przedsiebiorczo$¢ czy zdolnosci komunikacyjne:

Nauczycielki maja dobry kontakt z uczniami i rodzicami, staraja si¢, by kazda lekcja
byta wyjatkowa, sa przedsiebiorcze. W szkole panuje mila atmosfera. (W1)

Wysoki poziom kompetencji i zaangazowania nauczycieli wraz ze stabilng orga-
nizacja pracy, umozliwiajgcg powtarzalno$¢ i systematyczno$¢, zapewniaja wysoki
poziom zajec:

Poszukiwanie tematdw, ktore zainteresuja dzieci. Znajomos¢ grupy — regularno$¢ w pro-
wadzeniu zaje¢ w tej samej grupie pozwala na poznanie potrzeb dzieci i dostosowanie
zaje¢ do ich potrzeb. (H3)

Stwarzanie w szkole dobrych warunkéow do wspdtpracy i nauki wymaga tez
postawy otwartos$ci, co pozwala zapewni¢ dobrg atmosferg w procesie edukacji:

Wychowanie w pozytywnych warto$ciach i normach spotecznych bez dyskryminacji
ze wzgledu na rase, wyznanie, religie, orientacje seksualng, pozycje ekonomiczng itp.
Ksztaltowanie bezpiecznej i zyczliwej atmosfery opartej na wzajemnej akceptacji, sza-
cunku i tolerancji wérdd szkolnej Polonii. (H1)

Kolejnym wskazywanym przez respondentki zrodtem sukcesow szkot polonij-
nych jest tworzenie wspolnot opartych na zaufaniu i wspolpracy z instytucjami
i wladzami lokalnymi. W tym zakresie podkreslane byly zaréwno wspotpraca
miedzy nauczycielami (H2), migdzy nauczycielami a rodzicami (T1), a takze mie-
dzy wszystkimi osobami zaangazowanymi w dzialalnos¢ szkét (W2). Jako istotne
opisywano réwniez oparcie dzialalnosci na zasadach wspolpracy, poszukiwanie
konsensusu w sytuacjach problemowych, a takze ,wspdlne rozwigzywanie na-
potkanych trudnoéci” (I1). Istotnym aspektem organizacyjnym jest angazowanie
rodzin uczniéw w zajecia, ich wspoétuczestnictwo w tworzeniu programu, ale tez
zaangazowanie materialne, w tym niekiedy finansowe: ,,Niewielkie oplaty za zajecia,
ktére pozwalajg na zakup najpotrzebniejszych srodkow” (T2).

Badane podkreslaly istotng role wspoélpracy szkot z lokalnymi instytucjami —
stowarzyszeniami, fundacjami oraz przedstawicielami wladzy: ,Wspdlpraca z in-
nymi stowarzyszeniami, burmistrzem miasta oraz sponsorami, co przeklada si¢ na
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pomoc szkole”. (I1). Mocna strong szkot w percepcji badanych byly tez dobre relacje
z lokalnymi wladzami (T1), przedstawicielami lokalnych wiadz samorzadowych
oraz szeroka sie¢ 0séb i instytucji umozliwiajaca wspolprace:

Dobre relacje z instytucjami lokalnymi, Konsulatem RP w Barcelonie oraz réznymi
instytucjami w Polsce. Bogata sie¢ kontaktow. (H1)

Ze wzgledu na duza role pozyskiwania srodkéw finansowych na dziatalnos¢
z projektow i zrédet zewnetrznych jako mocng strong placowek wskazywano takze
sie¢ kontaktow miedzynarodowych oraz rozwdj poprzez uczestnictwo w projek-
tach partnerskich:

Rozpoznawalnos¢ szkoly na arenie miedzynarodowej i wspotpraca z placowkami po-
lonijnymi z innych krajow, takze spoza UE. Udzial w konkursach miedzynarodowych
i polonijnych i osiggniecia uczniow. (H2)

Aby uzyskaé wiedz¢ o SLABYCH stronach, niedostatkach w funkcjonowaniu
szkot polonijnych, zapytalismy respondentki: ,,co wymaga najpilniejszej poprawy,
udoskonalenia” Dopowiedzielismy, iz chodzi o wlasciwosci, cechy szkot, ktére

»0graniczaja osigganie sukcesow’, ,powoduja trudnosci” w ich funkcjonowaniu.
Badane wskazywaly ograniczenia dotyczace miedzy innymi: oséb tworzacych insty-
tucje (m.in. kadry, wspolpracy z rodzinami), elementéw fizycznych (np. rozwigzan
technicznych, sytuacji materialnej) oraz organizacji pracy instytucji.

Najczesciej wskazywana stabg strong funkcjonowania szkoét polonijnych okazat
sie brak stabilnosci finansowej i powigzane z nig trudnosci infrastrukturalne
(lokalowe i wyposazenia). Niestabilnos¢ finansowa wymieniana byla jako jedna
z gtéwnych trudnosci w niemal wszystkich wypowiedziach respondentek, przy tym
traktowana byta jako ,,praprzyczyna” trudnosci infrastrukturalnych, sprzgtowych,
organizacyjnych, kadrowych i rozwojowych. Zwracano uwage na niewystarczajacy
poziom finansowania stanowigcy ograniczenie dla rozwoju placéwek:

Stabe dofinansowanie zewnetrzne — niewystarczajace i nieregularne dofinansowanie
wstrzymuje rozwoj szkoly i realizacje nowych plandw i projektow. (H1)

Najwieksze trudnosci wynikaja z niewystarczajacych srodkéw finansowych, ktére ogra-
niczajg w pewnym stopniu dzialalnos¢. (W2)

Respondentki wskazywaly takze na kwesti¢ braku stabilnosci budzetu, wigzang
miedzy innymi z trudno$ciami w dostepie do wsparcia instytucjonalnego (m.in. ze
strony instytucji rzadowych, jak ambasady) (I1) oraz niedostatek precyzyjnych zasad
finansowania szkot polonijnych w ramach dotacji, konkurséw:

Najwiekszym problemem jest brak stabilnej sytuacji finansowej. Nigdy NIE wiadomo,
czy w nadchodzacym roku bedzie z czego finansowac szkote. (T3)
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Zwiekszenie kadry nauczycielskiej, lepszy dostep do Internetu, by mozna byto wyko-
rzystywac go na zajeciach, wieksze dofinansowanie ze strony polskiej, jasne informacje
dotyczace przyznawania srodkéw finansowych, warunki lokalowe. (W1)

Z niskim poziomem finansowania i jego niestabilnoscig wigzane byly ograni-
czenia infrastrukturalne i techniczne: lokalowe - ,,Brak odpowiedniego miejsca
do prowadzenia zaje¢” (T1), sprzgtowe — ,,Brak wlasnego lokalu. Brak dostepu do
rozwigzan technicznych” (T2), w zakresie pomocy dydaktycznych - fotokopie za-
stepujace ,podreczniki dla uczniéw z réznych wydawnictw” (H2). Ograniczajaca
byta przede wszystkim konieczno$¢ pracy w wynajmowanych przestrzeniach:

Wedlug warunkéw umowy nie mozemy korzysta¢ ze znajdujacych sie w szkole sprze-
tow [...]. To, wraz z faktem braku wiasnego, zabezpieczonego miejsca magazynowego
sprawia, ze nauczyciele musza przychodzi¢ z wlasnymi laptopami i rzutnikami, jesli
chcg skorzystac z takich rozwigzan technicznych. (12)

Niestabilnos¢ finansowa byla postrzegana takze jako zrédlo ograniczen kadro-
wych oraz niesatysfakcjonujacej jakos$ci oferty zaje¢ (w zakresie czestotliwosci
i atrakcyjnosci):

Czestotliwos¢ zajed, a na pewno jest to zwigzane z budzetem, moze gdyby szkota dys-
ponowala wystarczajacymi srodkami, zajecia odbywatyby sie czesciej? (H3)

Duza rotacja w kadrze nauczycielskiej powoduje stresujace sytuacje i zmeczenie wiréd
nauczycieli pracujacych od dtuzszego czasu. Brak stabilizacji kadrowej uniemozliwia
tez nawigzanie blizszych relacji miedzy rodzicem - nauczycielem - uczniem. (H1)

W wypowiedziach czgsci badanych jako stabg strone funkcjonowania placowek
wskazano niski poziom zaangazowania rodzicow i (rzadziej) uczniow. Podnoszo-
no miedzy innymi kwestie motywowania dzieci do udziatu w zajeciach i dbatosci
o systematyczny w nich udzial: ,, Systematyczno$¢ uczniéw na zajeciach. Odpowie-
dzialnos¢ rodzicow za udzial ich dzieci w zajeciach” (H2). Zwrdcono takze uwage
na niski zakres wykorzystywania wiedzy zdobywanej w szkole, przede wszystkim
w zakresie postugiwania sie¢ jezykiem polskim w domach rodzinnych malzenstw
mieszanych: ,,uzycie go bardzo cz¢sto ograniczone jest do szkoly polskiej czy
wakacji w Polsce” (H1). W analizie stabosci szkét polonijnych podkreslono tez
obserwowalny trend spadkowy w zakresie energii i zaangazowania rodzicow:

Obecnie kazdy z rodzicow jest zobligowany do pelnienia jednego dyzuru w semestrze
(pomoc przy opiece nad uczniami w czasie przerw). Po okresie pandemii zaobserwo-
wali$my znaczny spadek zaangazowania si¢ rodzicow. (12)

Przyczyn obnizenia aktywnosci rodzicéw upatrywano (poza pandemia) takze
w przemianach wartosci i wspolczesnych trendow kulturowych.
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Szanse i zagrozenia dla funkcjonowania
szkot polonijnych

W celu uzyskania wiedzy o oddzialywaniu otoczenia na analizowane placéwki po-
prosilismy respondentki o skupienie si¢ na otoczeniu szkoé! - szansach i zagrozeniach
dla codziennego funkcjonowania szkoé! polonijnych tkwigcych na zewnatrz placo-
wek. Wyjasnilismy, Ze moze to dotyczy¢ bliskiego otoczenia instytucji (w regionie
dzialania) i otoczenia dalekiego.

W zakresie SZANS badane wskazywaly zasoby otoczenia — wszystko to, ,,co
moze pomoc w rozwoju Twojej szkoly, radzeniu sobie z trudnosciami”. Mogly
odwolywac sie do wszystkiego, ,,co mozna wykorzysta¢ do poprawy funkcjono-
wania Twojej Szkoty” W swoich wypowiedziach wskazywaly sytuacje i zmiany
w obszarze: prawnym, ekonomicznym, politycznym, kulturowym i spolecznym.

Zr6dtem potencjatu - tkwigcym w szeroko rozumianym otoczeniu (dalekim)
wskazywanym przez respondentki z wszystkich krajow projektowych - byty zmiany
legislacyjne i organizacyjne, ktére moga zapewni¢ przedstawicielom szkét polo-
nijnych stabilnos¢. Jednym z wymienianych potencjaléw jest mozliwos¢ stabilnego
wsparcia finansowania dzialalnosdci placéwek ze strony wladz polskich: , Lepsze/
stale dofinansowanie dla szkét polonijnych.” (I1); ,,Szkole na pewno moze pomdc
zwiekszenie dofinansowania na dziatalnos¢ szkotly ze strony wladz polskich” (W1).
W ocenie respondentek potencjatem jest nie tylko zapewnianie finansowania szkét,
ale takze stabilizacja relacji i wspotpracy z przedstawicielami polskich wtadz: am-
basadami (I1), rzadem RP (H2), osobami i instytucjami, ktérych praca jest ukie-
runkowana na rzecz Polonii, np.:

Tworzenie nowych instytucji zajmujacych si¢ szkolnictwem polonijnym, ich zmiana,
zmiana 0s6b — praktycznie co roku zaczynamy przedstawianie i dazenie do zdobycia
$rodkéw od nowa. Duze opdznienia spowodowane zmianami. (W2)

Respondentki wskazywaly takze zapewnienie opieki merytorycznej, prawnej
i finansowej: ,nad sprawnoscig finansowg instytucji polonijnej, jej zabezpieczenie
lokalowe i kadrowe.” (H2). Potencjalem jest takze wprowadzanie zmian na rzecz
uznawania edukacji prowadzonej w szkotach polonijnych przez ustawodawstwo
polskie, np.: ,,traktowanie szkot polonijnych na réwni ze szkotami polskimi” (H1),
»Uznanie pracy - czesto wolontariatu, nauczycieli do emerytury lub jako osiagniecia
zawodowe” (H2). Zmiany legislacyjne oczekiwane sa takze na terenie krajow, w
ktdych zlokalizowane sg szkoly (np. w prawie podatkowym):

We Wloszech kazda szkota polonijna dziata pod patronatem stowarzyszenia, ktére ma
obowigzek ubezpieczenia, zmiana przepiséw i zniesienie obowigzkowego ubezpieczenia
na pewno odcigzyloby budzet. (W1)
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Waznym potencjalem w dziatalnosci organizacyjnej szkot polskich i polonijnych byt
takze ,,dostep do specjalistow polskojezycznych (tj. psychologa, logopedy, fizjoterapeuty
itp.)” oraz angazowanie rodzicéw w przygotowywanie oferty zaje¢ pozalekcyjnych (H1).

Zgodnie z wypowiedziami respondentek drugim istotnym zasobem sprzyjaja-
cym rozwojowi szkol polonijnych sg instytucje, wydarzenia i dzialania w srodo-
wisku lokalnym. Byly one wymieniane przez przedstawicielki wszystkich krajow
partnerskich. Srodowisko lokalne jest przestrzenig, w ktorej odbywa sie dziatalnos¢
placéwek, wiec moze stwarzac okazje do zaprezentowania efektéw ich prac, promocji
dzialalnosci oraz misji (promocja polskiej kultury):

Mozliwos¢ prezentacji szkoly w czasie roznych wydarzen w miescie, udzial w konkur-
sach w miescie, prezentacja naszej kultury z udzialem uczniéw w czasie wydarzen na
zewnatrz. (H3)

Wspolpraca ze spotecznoscig lokalna i przy jej pomocy upowszechnianie jezyka, historii
i kultury polskiej wsrdd lokalnej Polonii. (H1)

Respondentki podkreslaly tez wzajemne oddzialywanie spotecznosci szkolnej
ilokalnej, ktora postrzegana jest jako potencjalny partner w procesie integracji dzigki
dziataniom (np. projektom) podejmowanym wspdlnie z lokalnymi organizacjami
(T2). Istotnym potencjalem jest takze wzajemne poznawanie systemu wartosci,
kultury, co zapobiega¢ moze wyobcowaniu Polonii i prowadzi¢ do jej integracji:

Istniejg rozmaite fundusze wspierajace inicjatywy w poszczegélnych dzielnicach. Mo-
glibysmy bardziej otworzy¢ si¢ na interakcje ze spofeczenstwem islandzkim, korzystajac
z dofinansowan na integracyjne festyny czy wydarzenia promujace polska kulture. (12)

Oprocz biernego i aktywnego uczestnictwa w lokalnych wydarzeniach kultu-
ralnych wsrod zasobdw bliskiego otoczenia wymieniane byly takze ,,dobre stosunki
z lokalng wladzg’, ktére moga zapewni¢ wsparcie organizacyjne i legislacyjne.

Respondentki w kategoriach potencjalu postrzegaty takze wspolprace w ramach
projektow. Projekty byly pojmowane jako szansa na zdobycie zasobdw, zwlaszcza
srodkow finansowych, stad wyrazane wprost ,,nadzieje na wigcej projektow” (T3),
zwlaszcza wieloletnich, pozwalajacych na finansowanie biezacej dziatalnosci szkot,
w tym wynajem i doposazanie pomieszczen szkolnych (T1, W1). Jednoczesnie
respondentki wskazywaly, ze konieczne jest ustabilizowanie zasad finansowania pro-
jektow, ich wieksza przewidywalnos$¢ oraz dostosowanie do potrzeb beneficjentow:

Szkota nie ma stabilnosci finansowej, poniewaz nigdy nie wiadomo, ile dofinansowania
otrzyma. Nie ma statych regul na przyznanie srodkéw i czesto sa duze opdznienia. (W1)

Totez potencjatem w przeciwdzialaniu aktualnie doswiadczanym trudno$ciom
jest wieksze ,,zrozumienie przez placéwki polskie np. ORPEG zasad funkcjono-
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wania szkdt polonijnych i ich potrzeb” (I1). Korzysci z uczestnictwa w projektach
wykraczajg poza aspekty ekonomiczne, gdyz obejmuja takze integracje, budowanie
sieci spofecznych oraz wsparcie organizacyjne. Taka role petnig miedzy innymi wy-
jazdy stazowe, realizowane w ramach praktyk studenckich w programie Erasmus+,
ktoére moga by¢ organizowane w szkotach polonijnych, a szczegdlnie korzystne sa
»praktyki absolwentow z polskich uczelni i na dluzszy czas niz 3 miesigce”. (H1).

Diagnoza ZAGROZEN dla szkét polonijnych przeprowadzona zostata na pod-
stawie odpowiedzi na pytanie o ,,Zrédla potencjalnych zewnetrznych ograniczen
dla dzialania Twojej Szkoty”. Respondentki mialy za zadanie opisac trzy procesy lub
zmiany w otoczeniu bliskim lub dalekim, ktore ,,moga utrudnia¢ funkcjonowanie
lub by¢ barierg w rozwoju” ich szkot.

Omawiajac zagrozenia dla rozwoju i funkcjonowania szkét polonijnych przed-
stawicielki kazdego kraju partnerskiego zwrdcity uwage na systemowe uwarunko-
wania dzialalnosci placéwek, stanowiace dla nich zagrozenia odlegte i w niewiel-
kim stopniu kontrolowane. Wsrdd tych zagrozen wskazywane byly rozwigzania
legislacyjne utrudniajace uznawalnos¢ realizowanych w szkotach polonijnych
efektow ksztalcenia przez placoéwki z regularnego systemu edukacji. Przykladami
trudnosci w tym zakresie byty np.: ,komunikacja pomiedzy szkotami dziennymi
a polonijng” (I1) oraz systemowe wykluczanie zaje¢ z jezyka polskiego, ktory ,,nie
jest punktowanym jezykiem w szkotach tureckich” (T2). Jako zagrozenie zidentyfi-
kowany zostal takze brak jednoznacznych przepisow i zaleznos¢ od indywidualnej
decyzji (dobrej woli) wiadz oswiatowych w zakresie stosunku do zaje¢ realizowanych
w szkotach polonijnych:

Spotykamy sie z barierg w srodowisku dyrektorow szkot, ktorzy maja wolna reke w uzna-
waniu i wpisywaniu naszych ocen na $wiadectwach swoich uczniéw (jako dodatkowy
jezyk). Tak naprawde potrzeba odgérnej zmiany przepiséw [...], a za to odpowiedzialne
jest ministerstwo edukacji. (12)

Oprdcz sytuacji legislacyjnej waznym systemowym zagrozeniem dla dzialalnosci
szkol polonijnych jest niestabilna sytuacja ekonomiczna placéwek w warunkach
kryzysu gospodarczego lub politycznego:

Niestabilna sytuacja ekonomiczna rodzicéw, niestabilny rynek pracy oraz problemy
polityczno-gospodarcze Katalonii i Hiszpanii. (H1)

Ze wzgledu na niezbyt dobrg sytuacje finansowa Wtloch i duze bezrobocie nie mozna
znacznie podwyzsza¢ oplat na szkole, poniewaz w konsekwencji rodzice moga zrezy-
gnowac z posylania dzieci do szkoty. Podwyzszenie kosztéw za wynajem lokalu moze
utrudni¢ funkcjonowanie szkoty. (W1)

Rosnace ceny w Turcji obcigzaja zaréwno rodzicow, jak i budzet szkoly. (T3)
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W efekcie trudnosci gospodarczych i politycznych w krajach dziatalnosci za-
grozone jest funkcjonowanie placéwek polonijnych. Dodatkowym zagrozeniem
w tych warunkach staje si¢ niedostateczne wsparcie finansowe z Polski. W prze-
konaniu respondentek niski poziom tego dofinansowania moze w skrajnej sytuacji
spowodowa, ze ,,szkola nie bedzie w stanie utrzymac si¢” (W1). Brak stalego bu-
dzetu na dziatalnos¢ jako trudnos¢ podkreslaly reprezentantki wszystkich krajow.
Zagrozeniem dla pracy szkot jest zatem nie tylko poziom finansowania, ale takze
jego nieregularnos¢ i niestabilnos¢:

Stabe i nieregularne dofinansowanie zewnetrzne. Brak przemyslanego planu wsparcia
dla szkot polonijnych ze strony rzadu polskiego. (H1)

Problematyczne mogg okazac sie takze dodatkowe oplaty ponoszone przez placéwki, jak
na przyklad ,,cto naktadane na przesylki z Polski - materialy dydaktyczne, ksigzki”. (T2)

Wiroéd zagrozen dla rozwoju placdwek respondentki zidentyfikowaly takze
niedogodnosci infrastrukturalne i organizacyjne zwigzane z sytuacja lokalowa
(zwykle z brakiem wiasnego lokum i ograniczonym wyposazeniem). Braki te sg
zagrozeniem organizacji pracy w szkole, a do§wiadczane sa w przebiegu typowego
dnia zajeciowego w placowce, np.:

W naszym przypadku jest to miejsce-budynek, ktory jest wynajmowany i w zwigzku
z tym nie mozna w nim zostawia¢ szkolnych materialow, kazde zajecia rozpoczynaja
sie od ustawiania tawek i krzesel i konczg na ich sktadaniu. (W2)

Szkota tylko w soboty ze wzgledu na brak czasu po szkole (system edukacji plus prze-
rwa obiadowa). Brak stalego lokalu i niemoznos¢ instalacji systemow audiowizualnych.
Dostep do podrecznikéw wydrukowanych. (H2)

Niedostateczne wsparcie finansowe i materialne postrzegane jest takze jako
zagrozenie dla jakosci ksztalcenia oferowanego w placéwkach, generuje bowiem
»wysokie koszty utrzymania” (T1), jest powigzane z niewystarczajacym ,,Zaopatrze-
niem w sprzet multimedialny i szkoleniami z nimi zwigzanymi” (I1).

Zagrozeniem wymienianym sporadycznie przez respondentki jest niski po-
ziom motywacji uczniéw (rodzicéw) do nauki w szkotach polonijnych. Trudnosé¢
ta dotyczy gléwnie rodzicow, dla ktorych nauka dodatkowego jezyka nie jest
traktowana priorytetowo. Brak motywacji do ,,przyprowadzania dzieci do szkoty
polonijnej” oraz nieuznawanie nauki ,,jezyka polskiego” za priorytet (H1) stano-
wig istotne zagrozenie dla uczeszczania uczniéw do szkol. Totez konieczne jest
podejmowanie dzialan majacych na celu zdobycie zaufania rodzicow i zbudowa-
nie w nich przekonania, ze ,warto poswieci¢ kilka godzin w tygodniu na zajecia
w szkole polskiej” (H3).
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Konkluzje

Zaprezentowana diagnoza szkot polonijnych pozwolita wyloni¢ zakres wspdlnych
doswiadczen kadry tych placéwek z uwzglednionych krajéw. Wykorzystanie
modelu SWOT jako ramy kategorialnej pozwala na zestawienie najwazniejszych
rezultatow analizy w sposob uporzadkowany zgodnie ze sktadowymi przyjetego
modelu (tabela 1). W ramach analizy wewnetrznej wyltoniono kilka cech placowek,
ktore respondentki traktowaly w kategoriach mocnych stron i kilka traktowanych
jako stabe strony. W zakresie liczby sa one zréwnowazone, jednak w zakresie
tresciowym widoczne sa wyrazne rozbieznosci — wylonione w toku analizy mocne
i stabe strony reprezentuja rézne porzadki. Mocne strony placéwek dotycza glow-
nie jej zasobow spolecznych i ludzkich (kadry, zarzadzania, organizacji i kultury
pracy, a takze sieci kontaktéw) (Dudzikowa i inni, 2011). Z kolei stabe strony
lokowane sg w kapitale materialnym (sytuacja finansowa, infrastruktura, brak
samodzielnosci). Natomiast analiza otoczenia (tabela 1) nie wskazala wyraznej
przewagi szans nad zagrozeniami (lub odwrotnie). W przypadku czynnikow
zewnetrznych dostrzec mozna jednak spojnos¢ tresciowa wytonionych kategorii
(m.in. prawodawstwo, dziatalno$¢ instytucji polskich i lokalnych, dostepnosé
specjalistéw w procesie edukacyjnym, lokalna i globalna sytuacja socjoekono-
miczna). Wyrazna jest przystawalno$¢ tresciowa kategorii wytonionych w zakresie
mocnych stron z szansami oraz slabych stron z zagrozeniami.

Na podstawie uzyskanych rezultatéw analizy mozna uznad¢, iz sytuacja szkot
polonijnych jest zréwnowazona i charakteryzuje si¢ relatywnie wysoka atrakcyjno-
$cig dzialania. Stabilno$¢ organizacyjna i wysoka jako$¢ prowadzonej dziatalnosci
pozwalaja przyjaé, ze atuty wewnetrzne (wysoki poziom kapitalu spotecznego
i ludzkiego) przewazaja nad slabymi stronami (kapital materialny). Tym samym
instytucje majg mozliwo$¢ zbudowania silnej pozycji na ,,rynku”. Kluczowymi
wyzwaniami w otoczeniu wydaja sie by¢: zakres wsparcia finansowego, stabilizacja
sytuacji ekonomicznej, politycznej ilegislacyjnej. W przypadku wystgpienia braku
stabilizacji finansowania, destabilizacji politycznej lub poglebiajacego sie kryzysu
spoteczno-gospodarczego by¢ moze analizowane placéwki polonijne zmuszone
beda do przyjecia strategii nastawionej na przetrwanie (Ziétkowski, 2010). Z kolei
przy sprzyjajacych warunkach gospodarczych, zréwnowazonej polityce (polskiej
i krajow dzialalnosci placéwek) oraz wykorzystaniu programéw miedzynarodowych
mogtyby one przyja¢ konkurencyjng strategie rozwoju.
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Tabela 1. Diagnoza funkcjonowania szkol polonijnych w do$wiadczeniu kadry placowek

WEWNETRZNE ZEWNETRZNE
MOCNE STRONY SZANSE
« Profesjonalna kadra i zarzad « Zmiany legislacyjne w prawodawstwie polskim
« Wspdlpracujacy, zaangazowani nauczyciele ilokalnym (zasady finansowania, zasady uzna-
« Dobra organizacja i klimat pracy wania pracy nauczycieli, uznawalnosci efektow
> |+ Wysoka kultura pracy, réznorodne metody ksztalcenia)
g « Warto$ciowy program nauczania « Osoby zapewniajace opieke merytoryczng i praw-
2 |+ Wspdlnoty oparte na zaufaniu (relacje kadry |  na (ambasador, konsul)
N zuczniami i rodzicami) « Wzrost dostepnoéci do specjalistow
« Sie¢ kontaktéw i wspolpraca z lokalnymi « Wydarzenia, dziatania w otwartym $rodowisku
instytucjami i wladzami (upowszechnianie lokalnym (gotowos¢ integracji)
kultury, efektow pracy szkoty) « Wspdlpraca w ramach projektéw miedzynaro-
o Sie¢ kontaktow miedzynarodowych dowych
SLABE STRONY ZAGROZENIA
« Brak stabilnosci i plynnosci finansowej « Wysokie koszty utrzymania placéwek
o Trudnosci infrastrukturalne o Brak precyzyjnych zasad finansowania (konkursy
o Brak wlasnego lokalu (wynajmowanie, roczne, zmienne regulaminy)
wspdldzielenie przestrzeni)  Niedostateczne wsparcie finansowe z polskich
2l Niedostatki w zakresie wyposazenia (pomo- |  instytucji rzadowych,
Q| ce dydaktyczne, sprzety ICT) « Niepelne rozumienie zasad funkcjonowania
8 « Brak finansowania rozwoju kadry (zatrud- placéwek przez podmioty zewnetrzne
= nienie nowe;j i szkolenia aktualnej) « Rozwigzania legislacyjne utrudniajace jedno-
Z |+ Niesatysfakcjonujgca atrakcyjnosé i czesto- znaczne uznanie efektéw ksztalcenia
tliwo$¢ oferowanych zajeé « Niestabilno$¢ ekonomiczna, gospodarcza i poli-
« Spadek poziomu zaangazowania rodzicow tyczna regionéw dzialalnodci szkot
oraz uczniéw (spadek motywacji) o Braki lokalowe w $rodowisku lokalnym

o Niski poziom motywacji rodzicéw do przyprowa-
dzania dzieci do placowek

Zrédto: Badania wiasne
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Charakterystyka fauny i flory
w krajach projektowych

3.1. Fauna i flora Katalonii (Hiszpania)

DOMINIKA KINGA JARMAKOWSKA

ORCID: 0009-0001-3326-3160
Szkota Polska w Gironie

DoRrotA URBANOWICZ

ORCID: 0009-0000-8582-2705
Szkota Polska w Barcelonie

Katalonia to region geograficzny i kraina historyczna na Pétwyspie Iberyjskim, lezy
nad Morzem Srédziemnym, graniczy z Francja i Andora oraz z Aragonig i Wa-
lencja. Jest regionem wyzynno-gorzystym, z nielicznymi nizinami na wybrzezu
i w dolinie rzeki Ebro. W Katalonii znajduja si¢ chronione obszary przyrodnicze
o roznych kontrastach. Od parkéw przyrodniczych w wysokich gorach, z lasami
o bogatej i roznorodnej florze, po przybrzezne réwniny, gdzie mozna by¢ blisko
Morza Srédziemnego, a nawet chronionych obszaréw morskich.

Charakterystyka geograficzna, znaczne zréznicowanie wysokosciowe i rézno-
rodno$¢ dzialan czlowieka na srodowisko generujg wielka réznorodnos¢ biologiczna.
W lasach zyja tak ciekawe gatunki, jak: gluszec, sarna czy dzieciol czarny, zajace,
kroliki i lisy zyja na Iakach i w zaroélach, miejsca skaliste s3 domem dla kozic
i kretow. Duze ptaki drapiezne gniazduja i rozmnazaja sie na klifach. W rzekach
wystepuja rodzime pstragi i wydry, a w stawach i na terenach podmoktych - traszka
pirenejska i zaba czerwona.

Na poludniu Katalonii, przy ujsciu rzeki Ebro, znajduje si¢ duza delta. W jej
poblizu sg pola ryzowe, laguny i kopalnie soli otoczone trzcing. Jest to najbardziej
rozlegle srodowisko wodne w Katalonii, w ktdrym zyje ponad 400 gatunkéw ptakow,
w tym mewy i flamingi. W centrum Pirenejéw, na wysokosci od 1200 do 3000 m,
wystepuja gldwnie lasy i taki oraz prawie 200 jezior, liczne rzeki, jary, wodospady
i mokradta.
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W Katalonii znajdziemy rézne obszary bioklimatyczne, stad réznorodnos¢ ro-
slinnosci jest niezwykla i obejmuje okolo 1500 gatunkow. Na wiekszosci terytorium
dominuje klimat §rédziemnomorski z jego odmianami. R6zne gatunki roslin sg
rozmieszczone w zaleznosci od wysokosci, rodzaju skal i wptywu cztowieka, tworzac
mniej lub bardziej ztozone skupiska. W nizszych partiach nadal wystepuja silne
wplywy sréddziemnomorskie, na co wskazuja rozlegle gaje dgbowe na skalistych row-
ninach solnych, ale wigkszos¢ terytorium pokryta jest roslinnoscia eurosyberyjska
lub alpejska. Na srednich wysokosciach dominuja bory sosny czerwonej i réznego
rodzaju aki, wyzej wystepuja bory sosny czarnej i gaje jodtowe, a na wyzszych
obszarach w krajobrazie przede wszystkim naturalne Iaki i roslinno$¢ skalna.

To wszystko sprawia, ze réznorodno$¢ biologiczna Katalonii jest ogromna. Zu-
pelnie inne gatunki roélin i zwierzat mozna spotkaé w kazdym zakatku tej pieknej
krainy. Aby w pelni pozna¢ Katalonie, nalezy po kolei odwiedza¢ poszczegodlne jej
regiony i cieszy¢ si¢ bogactwem roélin oraz zwierzat, ktore tam wystepuja.

Trasy wycieczek przyrodniczych w Katalonii (Hiszpania) dla dzieci

Do 3 lat 4-6 lat 7-9 lat

3.2. Faunai flora Islandii

MARTYNA PACZUSKA-ADAMCZYK

ORCID: 0009-0003-5646-8155
Szkota Polska w Reykjaviku im. Janusza Korczaka

Islandia jest wyspa pochodzenia wulkanicznego, ktorg zamieszkuja tysigce gatunkow.
Jest to stosunkowa nieduza liczba w poréwnaniu z wieloma innymi krajami, ktére
nie s3 odizolowane od statego ladu i ktorych klimat jest znacznie fagodniejszy. Jesli
chodzi o organizmy zwierzece, to na ladzie i w wodach stodkich mozemy zaobser-
wowac ok. 2500 gatunkow i z pewnoscia ta liczba jest zanizona.

Jedynym rodzimym gatunkiem ssaka ladowego na Islandii jest lis polarny (Vul-
pes lagopus). Na wyspie wystepuja takze renifery, ktére zostaly tu sprowadzone
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w XVIII wieku. Norki (Mustela vison), ktore rozprzestrzenily sie po ucieczce z ho-
dowli, a takze mysz polna (Apodemus sylvaticus), mysz domowa (Mus musculus)
i szczury. Zwierzgciem domowym, ktére dos¢ pospolicie wystepuje w kraju, jest
krolik, ktéremu réwniez udalo sie uciec na wolnos¢, ale nie jest zaliczany do dzikich
gatunkow zamieszkujacych Islandie, mimo ze mozemy go spotkac podczas letnich
spacerow w niewysokich lasach Reykjaviku.

Liczniejsze od ladowych sa gatunki ssakdw morskich, ktére zyja w wodach oka-
lajacych Islandie. Regularnie spotykamy tu dwa gatunki fok oraz walenie, ktérych
tacznie zaobserwowano tu 23 gatunki. Wyplywajac na krotki rejs ze stolicy kraju,
nietrudno zaobserwowa¢ humbaka (Megaptera novaeangliae) i delfina bialonosego
(Lagenorhynchus albirostris).

Na Islandii zaobserwowano ok. 400 gatunkow ptakow, ale tylko ok. 75 gatunkéw
gniazduje tu co roku. Zdecydowang wiekszo$¢ stanowia ptaki wedrowne. Przewazajg
ptaki morskie, kaczki i ptaki brodzace. Znanymi i waznymi dla Islandii ptakami
sg m.in.: maskonur (Fratercula arctica), edredon (Somateria mollissima), bialozor
(Falco rusticolus), alka zwyczajna (Alca torda), nurzyk polarny (Uria lomvia), alczyk
(Alle alle), kamusznik zwyczajny (Arenaria interpres), kulik mniejszy (Numenius
phaeopus) i rybitwa popielata (Sterna paradisaea). Na Islandii istnieje 121 obszardw,
ktore s wazne dla ptakéw na arenie miedzynarodowe;.

Jesli chodzi o flore Islandii, to ciagle odkrywane sg nowe gatunki, ktére dostaja
sie na wyspe za sprawg czlowieka, zwierzat lub wiatru. Na wyspie opisano ok. 450
gatunkow roslin kwitnacych, ok. 600 gatunkéw mchow i ok. 2000 gatunkow grzy-
béw. Na obszarze Islandii znajduje si¢ wiele laséw. Mozemy tu spotka¢ dzikie lasy
brzozowe, ktdre zajmuja obecnie jedynie ok. 1,5% powierzchni kraju, a takze lasy
iglaste, gtéwnie z sosng i swierkiem. Uwaza si¢, ze dawniej Islandia byla bardziej
zalesionym krajem. Mozliwe, ze nawet 40% jej powierzchni pokrywaty lasy i zarosla.
Podczas podrozy po Islandii z pewnoscig zaobserwujemy islandzkie owce i konie,
ktore nie tylko zdobig tutejszy krajobraz, ale takze stanowig pokarm dla ludzi, pro-
dukt handlowy i rozrywke.

Trasy wycieczek przyrodniczych w Reykjaviku (Islandia) dla dzieci

Do 3 lat 4-6lat 7-9 lat
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3.3. Fauna i flora Polski

ANNA KLICHOWSKA

ORCID: 0000-0002-7806-6734
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Wspolczesna flora i fauna Polski uksztaltowala si¢ pod wplywem réznych czynnikow,
ktore najogolniej mozna okresli¢ jako klimat i dziatalno$¢ cztowieka. Obszar Polski
miesci sie w strefie klimatu umiarkowanego typu cieplego przejsciowego, gdzie
pogoda jest niezwykle réznorodna i zmienna. Charakterystyczne sg takze cztery
odmienne pory roku, tym samym $wiat roslin i zwierzat przechodzi powtarzalne
cykle, ktérych obserwacja jest niezwykle fascynujaca.

Ziemie polskie znajduja si¢ prawie w calosci w strefie lasow lisciastych zrzuca-
jacych liscie na zime. Potencjalnie dominowalyby lasy debowe ze sporym udzialem
bukéw i grabow, jednak, gtéwnie na skutek dziatalnosci cztowieka, tego rodzaju zbio-
rowiska ro$linnosci pokrywaja tylko niewielka czes¢ Polski. Dzi$§ niemal wszystkie
lasy w kraju zostaty nasadzone przez czlowieka. Jedyne pozostalosci nizinnych laséw
pierwotnych zachowaly si¢ w Puszczy Biatowieskiej. Za roslinnos¢ naturalng uznaje
sie niektore lasy (np. obszary rezerwatow czy trudno dostepne lasy bagienne), tegi,
roélinno$¢ wodna, a takze roslinnos¢ wysokogorska. Prawie wszystkie zbiorowiska
lesne i fakowe uznaje si¢ za rodlinnos¢ péinaturalng, natomiast roslinno$¢ zwiazana
z uprawami i terenami zurbanizowanymi okresla si¢ jako segetalng i ruderalna.

Flora Polski kojarzona jest w duzej mierze z roslinnoscia drzewiasta. Pod wzgle-
dem powierzchni laséw Polska jest w europejskiej czotéwce (ok. 30% powierzchni
kraju). Niestety wiekszo$¢ laséw to praktycznie monokultura sosny pospolitej (pra-
wie 60% sktadu gatunkowego). W krajobrazie Polski innymi czesto spotykanymi
drzewami sg brzozy, olsze, deby, buki, graby, $wierki, lipy, jesiony, klony, wierzby
czy topole. Typowe dla laséw i ogrodow sg krzewy owocowe, np. jezyna, porzeczka,
malina. Charakterystyczne sg takze wiosenne kwiaty, wystepujace w runie leSnym
jeszcze przed pojawieniem sie lisci na drzewach, np. przebisniegi, fiolki, przylaszczki,
zawilce czy pierwiosnki. Wsrdd rodlinnosci zwigzanej z uprawami i fakami, oprocz
traw i zbdz, nalezy wyr6zni¢ mak, chaber, rumian, mniszek, koniczyne i stokrotke.

Fauna Polski liczy ok. 36 tys. gatunkoéw, z czego wigkszo$¢ to bezkregowece.
Wisrod kregowcow najwiekszy udziat majg ptaki (m.in. szpaki, zigby, sikory, krzy-
z6wki, bociany), a najmniejszy gady (tylko 13 gatunkéw, m.in. zaskronce). Sposréd
polskich ssakow najlatwiej spotkaé sarny, wiewiorki, jeze, dziki, myszarki czy lisy,
ale najwigcej emocji wzbudzajg stronigce od ludzi wilki i niedzwiedzie brunatne,
ktérych w polskich gorach jest ok. 300 - jedna z najliczniejszych populacji tych
zwierzat w Europie. W Polsce zyja tez najwieksze ssaki ladowe Europy, czyli zubry.
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Warto doda¢, ze wiele gatunkow roélin i zwierzat, jak i calych siedlisk, podlega
w Polsce réznym formom ochrony, co jest niezwykle istotne w kontekscie zacho-
wania bioréznorodnosci.

Trasy wycieczek przyrodniczych w Poznaniu (Polska) dla dzieci

Do 3 lat 4-6 lat

3.4. Fauna i flora Turcji

MAGDALENA DROP-ALTINTAS

ORCID: 0009-0002-4513-4419
Szkota Polonijna w Antalyi

MONIKA ISTIN

ORCID: 0009-0009-2080-857X
Szkota Polonijna w Antalyi

MARTA TUREL

ORCID: 0009-0009-0042-4421
Szkota Polonijna w Antalyi

Flora i fauna w Turcji sg niezwykle réznorodne i bogate. Ze wzgledu na swoje
polozenie geograficzne, na styku kontynentéw europejskiego i azjatyckiego oraz
miedzy Morzem Srédziemnym, Egejskim, Marmara i Czarnym, Turcja jest domem
dla wielu unikalnych gatunkéw roslin i zwierzat. Znajduje si¢ w strefie klimatu
podzwrotnikowego morskiego oraz kontynentalnego.

W Turcji opisano dotychczas 11 707 gatunkéw roélin, 3649 z nich to gatunki
endemiczne. Anatolia zawdziecza swoja ogromng ilo$¢ gatunkéw endemicznych
gléwnie swojej gorzystosci i fragmentarycznemu charakterowi terenu. Co roku
znajdowanych i opisywanych jest okoto 50 nowych gatunkéw, niestety czes¢ z ga-
tunkow ginie bezpowrotnie, zanim zostanie odkryta.

W Turcji wystepuje okoto 1230 gatunkéw zwierzat, w tym okoto 160 ssakow, 418
ptakéw, 120 gadéw, 22 zab, 127 ryb stodkowodnych i 384 ryb morskich. Gtéwnym
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czynnikiem wplywajacym na tak duze bogactwo gatunkow jest usytuowanie Anatolii
pomiedzy Azja a Europa oraz polozenie w regionach geograficznych o zréznico-
wanych cechach klimatycznych. Dzieki temu wiele gatunkéw zwierzat o réznych
potrzebach zywieniowych moze znalez¢ odpowiednie siedlisko.

Tereny obecnej Turcji byly zamieszkane przez ludzi juz okoto XI w p.n.e., wtedy
tez na tych terenach odbywal sie proces udomawiania dzikiej zwierzyny. Koczownicy
mieszkajacy w Anatolii zabierali ze soba wiele gatunkow zwierzat i roélin podczas
swoich wedrowek, zwigkszajac zasieg wystepowania tych gatunkéw. Ponadto przez
tereny obecnej Turcji biegly wielkie szlaki handlowe, na przyktad Szlak Jedwabny,
co tez przyczynilo si¢ do migracji zwierzat oraz zawlekania roslin w odlegle miejsca.

Obecnie w Turcji az 42 gatunki uznaje si¢ za bliskie wymarciu, wéréd nich zwie-
rzeta takie, jak: niedZwiedz brunatny, daniel, drop, sep czarny, rys, hiena pasiasta
i orzet cesarski. Niektore gatunki roslin zagrozone wyginieciem to: mlecz erzincan,
réza pnaca Cezar, przebisnieg i dziki gozdzik. Niektore z gatunkow zostaty objete
ochrong gatunkowg lub siedliskows, jednak ciagle sg to niewystarczajace dziatania.
Nalezy edukowa¢ nowe pokolenie o znaczeniu przyrody i uczy¢, jak nalezy o nig dbac.

Trasy wycieczek przyrodniczych w Antalyi (Turcja) dla dzieci

Do 3 lat 4-6 lat

3.5. Fauna i flora Wloch

KATARZYNA WIESZCZECZYNSKA-TINI

ORCID: 0009-0004-0806-054X
Szkota Polonijna w Perugii ,Czerwone Maki”

Réznorodnos¢ wloskiej flory i fauny spowodowana jest rozmaitoscia rzezby terenu,
réwnoleznikowym polozeniem panstwa oraz dziataniami cztowieka. Juz w okresie
Cesarstwa Rzymskiego arystokracja Rzymu sprowadzala do swoich ogrodéw egzo-
tyczne gatunki fauny i flory. Od tamtego czasu lista roslin, ktére mozna spotkac¢ we
Wrtoszech, bardzo si¢ wydluzyla. Opuncja figowa pochodzaca z Meksyku przybyta do
Wrtoch dzieki Krzysztofowi Kolumbowi, a drzewa pomaranczowe sprowadzili do kraju
Arabowie. Wedtug listy opublikowanej w 2018 roku przez czasopismo naukowe ,,Plant
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Biosystem” Wlochy s na pierwszym miejscu w Europie pod wzgledem liczby gatun-
kéw roslin. W kraju wystepuje 8195 gatunkow i podgatunkéw, z czego 1708 to gatunki
endemiczne (tj. wystepujace wylacznie na terytorium Wloch). Wtoska flora, oprocz
terenow gorskich, nalezy do regionu $rédziemnomorskiego. Prawie 37% panstwa
pokrywaja lasy. Na terenie kraju wystepuje roslinno$¢ wiecznie zielona, np. pinie, deby
korkowe, drzewa oliwne i cytrusowe, mirty, jatowce, rozmaryn i wawrzyny (drzewa
laurowe). Na obszarach nadmorskich czesto rosng palmowate. Natomiast w gorach
spotykamy roslinnos¢ charakterystyczng dla tego klimatu, np. sosny, jodly, modrzewie.
Obszary pogorzy i wybrzeza, gdzie w przesztosci wystepowaly lasy, czgsto poro$nigte sa
$rédziemnomorska makia. Sg to gtéwnie zarosla z dominujgcymi krzewami, a niekiedy
z drzewami. Charakterystyka makii jest jej silny aromat oraz czgsto trudny dostep ze
wzgledu na wystepowanie gatunkow kolczastych, ciernistych oraz pnaczy.

Na liscie roslin uprawianych we Wtoszech mamy warzywa, zboza, rézne ga-
tunki cytruséw, stoneczniki, orzechy, kasztanowce, tyton, grusze, jablonie, sliwy,
brzoskwinie, morele, drzewa oliwne i, oczywiscie, winorosle. Na poéinocy kraju,
gléwnie w regionie Piemontu i Lombardii, uprawia si¢ ryz. Wlosi sa najwigkszym
producentem ryzu w Europie. Podobnie jak flora, tak i fauna we Wtoszech nalezy do
regionu $rodziemnomorskiego, z wyjatkiem terenéw Alp na pétnocy Wloch, gdzie
wystepuja gatunki charakterystyczne dla gérskich laséw w Europie Srodkowej. Duze
ssaki, jak: wilki, dziki i niedzwiedzie zyjace w Alpach, wystepuja w bardzo matych
ilo$ciach. Spotykane sg tez koziorozce i kozice, a rzadziej daniele lub muflony. 86%
fauny Wloch to zwierzeta ladowe, 14% wodne, a owady stanowig okoto dwdch
trzecich calej fauny. Zwierzetami szeroko rozpowszechnionymi we Wloszech sa:
tasica, borsuk, gronostaj (tylko w Alpach), kuna skalna, tchorz, zajac, kret, swistak,
wiewiorka europejska, jezozwierz, jez europejski, popielica, mysz debowa, nornik
oraz kilka gatunkéw dzikich kotéw. Wlochy stanowig wazny szlak migracyjny dla
ptakéw, s3 naturalnym pomostem przez Morze Srédziemne miedzy Europg kon-
tynentalng a Afryka. Wsrod ptakow, obok licznych gatunkow ptakéow wedrownych,
mozna spotkac puszczyki i inne gatunki séw oraz kanie i myszotowy. We Wloszech
zyja réwniez bekasy, sjki, kuropatwy, wrony czarne, wrony siwe, sroki, wilgi, orly,
sokoty wedrowne, siewki oraz rzadki biegus plaskodzioby.

Trasy wycieczek przyrodniczych w rejonie Wenecji Euganejskiej (Wtochy) dla dzieci

Do 3 lat 4-6 lat 7-9 lat
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Propozycje scenariuszy
dla dziecido lat 3

4.1. Hiszpania - Rosliny i zwierzeta Katalonii

DoroT1A URBANOWICZ

ORCID: 0009-0000-8582-2705
Szkota Polska w Barcelonie

Temat zajec: Mieszkancy katalonskich laséw i plaz oraz ich zwyczaje.
Czas trwania zajec¢: 90 minut.

Grupa wiekowa: do 3 lat (z rodzicami).

Cel gléwny: Zapoznanie dzieci z florg i faung Katalonii.

Cele szczegoélowe:

Dziecko:

- poznaje elementy flory i fauny wystepujace na terenie Katalonii (tymianek,
rozmaryn, lawenda, sep plowy, wilk, jez pospolity, z6tw, niedzwiedz brunatny,
koziorozec pirenejski, sowa pirenejska, kalmar, dtugoszpar - rekin olbrzymi,
20w karetta, rak, samoglow, delfin pregoboki);

- dowiaduje sie, jakie zwierzeta zyja w srodowisku wodnym (kalmar, dtu-
goszpar — rekin olbrzymi, zotw karetta, rak, samogtow, delfin pregoboki),
ajakie w ladowym (sep ptowy, wilk, jez pospolity, zotw, niedZzwiedz brunatny,
koziorozec pirenejski, sowa pirenejska);

- ¢wiczy motoryke matg i duza;

- potrafi wéroéd obrazkéow odrézni¢ doroste i mtode osobniki zwierzat i pola-
czy¢ je w pary.

Metody i techniki: metoda stowna - rozmowa; metoda ogladowa — pokaz, metoda
praktycznego dziatania; metody aktywizujace — zabawy ruchowe, muzyczne z chusta
animacyjna, sensoryczne, puzzle.

Materialy dydaktyczne: rolki po papierze toaletowym oklejone przyprawami (roz-
maryn, tymianek, lawenda), prezentacja — przyprawy (zalacznik_1), masa solna, wy-
ciete z kartonu ksztalty zwierzat (zalacznik_2), puzzle ze zwierzetami (zatacznik_3),
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chusta animacyjna, rysunki zwierzat zyjacych w wodzie (zalacznik_5), niebieska
galaretka, prezentacja — zwierzeta wodne (zalacznik_6), zalaminowane rysunki
zwierzat (zalacznik_7), rysunki zwierzat - mama i dziecko (zalacznik_8), brystol
do narysowania plakatu, farby, pedzle.

Wprowadzenie teoretyczne: Katalonia (Hiszpania) wraz ze swoja ogromnie zréznico-
wang florg i faung moze zainteresowac kazdego. Podczas zajec dzieci i rodzice poznaja
bliskie im zwierzeta lesne, ktore podobnie wystepuja w wiekszosci lasow europejskich,
ale jakze sg atrakcyjne i interesujace dla najmlodszych. Dzieci poznaja takze mniej im
znane zwierzeta morskie. Podczas zabawy beda mogty nasladowac ich ruchy. Rodzice
beda mieli okazje, by dowiedzie¢ sie czego$ wiecej, zapoznajac si¢ przed zajeciami
z przygotowang dla nich prezentacja. Dzieci beda mialy tez okazj¢ do poznania przy
uzyciu réznych zmystow tego elementu flory katalonskiej, jakimi sg przyprawy i rosliny
pachnace. Kazdy bedzie mial tez mozliwos¢, by przygotowac pachnaca ozdobe, ktdrg
bedzie mégl zabra¢ do domu. Podczas zaje¢ ozywimy wszystkie zmysty, w tym zmyst
dotyku, proponujac dzieciom zabawy sensoryczne z réznymi fakturami.

Przebieg zajec:

Przywitanie

Wspolne zaspiewanie piosenki Witaj! Jak sie masz?

Siedzac w kole, wspdlnie $piewamy piosenke, wymieniajac kolejno imi¢ kazdego
dziecka. Piosenka na melodi¢ Panie Janie

Witaj... (imig dziecka), witaj, ... (imie dziecka).

Jak sie masz? Jak si¢ masz? (machamy reka do dziecka, spogladamy w oczy),
wszyscy Cie witamy (wyciagamy rece w gescie powitania),

wszyscy Cig kochamy (krzyzujemy rece na piersiach w gescie obejmowania),

bgdz wsrdd nas, bgdz wsrod nas (wszyscy chwytamy sie za rece).

Wprowadzenie w tematyke zajec

Nauczyciel krotko wprowadza dzieci w tematyke zajeé. Opowiada o tym, czym beda
sie zajmowac i czego si¢ dowiedzg podczas spotkania. Aby uatrakcyjni¢ przebieg
zaje¢, mozna postuzy¢ sig pacynka lub pluszowa maskotka, ktéra wprowadzi dzieci
w temat zajec i zaprosi je do wspolnej zabawy.

Zabawa sensoryczna. Do przeprowadzenia ¢wiczenia potrzebne bedg rolki senso-
ryczne wykonane z rolek po papierze toaletowym. Do rolek za pomoca tasmy dwu-
stronnej przyklejamy suszone przyprawy (rozmaryn, tymianek, lawenda). Dzieci
moga turla¢ rolki miedzy dlonmi i wachac¢ je, dzigki czemu poznajg wszystkie wta-
$ciwosci przypraw. Dla rodzicéw zostala przygotowana prezentacja o przyprawach,
z ktora moga zapoznac sie przed lub po zajeciach (zalacznik 1)

Kazde dziecko dostaje kulke z masy solnej. Wraz z rodzicem lepi z niej ptaski
ksztalt, moze by¢ to koo, serce itp. Pdzniej do tak przygotowanej formy wlepia
wybrang przez siebie przyprawe (rozmaryn, tymianek, lawenda). Na koniec za po-
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mocg stomki robi dziurke i przewleka przez nig sznurek. Gdy masa solna wyschnie,
bedzie mozna powiesi¢ pachnaca ozdobe w dowolnym miejscu.

Nauczyciel/maskotka prowadzaca zajecia lub wybrane kolejno dziecko losuje
z worka/pudelka wyciete z kartonu ksztalty zwierzat (szablony do wycigcia i na-
klejenia na karton - zalacznik_2). Zadaniem dzieci, przy pomocy rodzicéw, jest
odgadniecie, jakie zwierze zostalo wylosowane. Jesli warunki pomieszczenia na
to pozwalaja, mozna tez za pomoca kartonowego ksztaltu i np. latarki lub lampki
zrobi¢ cien zwierzecia na $cianie. Zwierzeta omawiane w ¢wiczeniu: sep plowy
(Gyps fulvus), wilk (Canis lupus), jez pospolity (Erinaceus europaeus), z6tw (Testu-
do hermanni), niedzwiedz brunatny (Ursus arctos), koziorozec pirenejski (Capra
pyrenaica), sowa pirenejska (Aegolius funereus).

Puzzle zwierzeta lesne i gorskie. Kazde dziecko dostaje puzzle ze zwierzetami stwo-
rzone z rysunkow (zalacznik_3). Rysunki nalezy przyklei¢ na tekture lub karton
i przecia¢ na kilka czesci w zalezno$ci od mozliwosci dzieci, mlodszym dzieciom
rysunek mozna przecig¢ na dwie czeéci, tworzac puzzle dwuelementowe, starszym
dzieciom na 3-5 czedci. Gdy dzieci skoncza uklada¢ puzzle, nauczyciel wyswietla
prezentacje opisujaca zwierzeta (zalacznik_4), dzieci moga pokazywac swoje puzzle,
gdy zobaczg na prezentacji takie samo zwierze. Wymienione zwierzeta sg takie same
jak w poprzednim ¢wiczeniu.

Zabawa ruchowa. Poruszanie si¢ jak dane zwierze. Dzieci swobodnie poruszaja
sie po sali. Na znak nauczyciela zaczynaja nasladowa¢ zwierzeta z poprzedniego
¢wiczenia. Przed rozpoczeciem ¢wiczenia dzieci wraz z rodzicami wspolnie ustalaja,
jak poruszajg sie dane zwierzeta.

Zabawa z chustg animacyjng. Zadaniem dzieci i rodzicow jest tak falowac chusta,
aby pilka wrzucona przez nauczyciela wpadta do otworu na $rodku chusty. Za kaz-
dym razem, gdy sie to uda, nauczyciel wylawia spod chusty rysunek (zalacznik 5)
jednego ze zwierzat wodnych i opowiada o nim dzieciom. Dla rodzicéw zostala
przygotowana prezentacja, z ktora moga sie zapoznac przed zajeciami (zalacznik_6).
Zwierzeta wymienione w zabawie: kalmar (Teuthida), dtugoszpar - rekin olbrzymi
(Cetorhinus maximus), z0tw karetta (Caretta caretta), rak (Austropotamobius palli-
pes), samoglow (mola mola), delfin pregoboki (Stenella coeruleoalba).

Poszukiwanie zwierzqt morskich — do przeprowadzenia zabawy bedzie potrzeb-
na wczeséniej przygotowana niebieska galaretka (mozna jg przygotowa¢ réwniez
z zelatyny i niebieskiego barwnika spozywczego) w miseczce dla kazdego dziecka
lub w duzym pojemniku dla wszystkich dzieci razem. Zanim galaretka zastygnie,
nalezy ukry¢ w niej rysunki zwierzat (zalacznik_7) zalaminowane lub oklejone
tasma. Zadaniem dzieci bedzie ,wytowienie” zwierzat z galaretki.

»Gdzie jest moja mama?” Kazde dziecko dostaje rysunek zwierzecia (zatacznik_8).
Zadaniem kazdego dziecka jest odnalezienie mamy dla swojego zwierzatka. Rysunki
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zwierzecych mam mozna rozwiesi¢/ukry¢ w pomieszczeniu, na podworku, jesli
w trakcie zajg¢ jest mozliwo$¢ wyjscia na zewnatrz, przyklei¢ do nadmuchanych
balonéw przywieszonych do sznurka, ukry¢ w baseniku z piteczkami.

Tworzenie plakatu. Dzieci wraz z rodzicami wspolnie maluja duzy arkusz papieru
w kolorach niebieskim i zielonym - aby zaznaczy¢ wode i lad (las). Do malowa-
nia mozna uzy¢ duzych pedzli, gabek lub przy uzyciu odpowiednich farb dzieci
moga malowac arkusz rekami. Pdzniej przyklejaja w odpowiednie miejsca rysunki
(mozna wykorzysta¢ zalacznik_8) poznanych w trakcie zaje¢ zwierzat (w wodzie
lub na Iadzie).

Zakonczenie

Wspo6lne zaspiewanie piosenki Zegnaj! Nadszed? czas.

Siedzac w kregu, wspdlnie $piewamy piosenke, wymieniajac kolejno imie kazdego
dziecka. Piosenka na melodie Panie Janie:

Zegnaj... (imig dziecka), zegnaj... (imi¢ dziecka),

nadszedt czas, nadszedt czas,

wszyscy cig zegnamy, wkrotce sig spotkamy,

wroé do nas, wrdé do nas.

Zalaczniki:

Zalacznik_1 - prezentacja — przyprawy

Zalacznik_2 - Szablon do wyciecia ksztaltoéw zwierzat na kartonie
Zalacznik_3 - zdjecia do przygotowania puzlli

Zalacznik_4 - prezentacja zwierzeta ladowe

Zalacznik_5 - rysunki zwierzat do zabawy z chusta animacyjna
Zalacznik_6 - prezentacja — zwierze¢ta wodne

Zalacznik_7 - rysunki zwierzat do zabawy sensorycznej
Zalacznik_8 - rysunki zwierzat do zabawy ,,Gdzie jest moja mama?”

BIBLIOGRAFIA

Informacje o tymianku https://elmedinaturaldelbages.cat/es/species/tomillo-thymus-vul-
garis-es/

Informacje o rozmarynie https://elmedinaturaldelbages.cat/es/ecosistemas/brolles-2/, ht-
tps://elmedinaturaldelbages.cat/es/species/romero-salvia-rosmarinus-es/


https://polishpie.amu.edu.pl/hiszpania-scenariusze/dla-dzieci-w-wieku-do-3-lat/

https://polishpie.amu.edu.pl/hiszpania-scenariusze/dla-dzieci-w-wieku-do-3-lat/


Propozycje scenariuszy dla dzieci do lat3 135

Przewodnik po roslinach aromatycznych rosnacych w Hiszpanii https://ruralcat.gencat.
cat/documents/20181/4619765/DT13.+Plantes+arom%C3%A0tiques+i+medicinal-
$+%28ES%29/4d0803d7-3a57-403c-a8¢5-762c9de3979¢

Katalog roélin wystepujacych w Katalonii https://www.floracatalana.cat/flora/vasculars/
taxons/VTax2523

Informacje o lawendzie https://es.wikipedia.org/wiki/Lavandula

Informacje o sepie https://es.wikipedia.org/wiki/Gyps_fulvus)

Informacje o wilku https://es.wikipedia.org/wiki/Canis_lupus

Informacje o jezu https://es.wikipedia.org/wiki/Erinaceus_europaeus

Informacje o z6twiu https://es.wikipedia.org/wiki/Testudo_hermanni

Informacje o niedzwiedziu https://es.wikipedia.org/wiki/Ursus_arctos

Informacje o kozie https://es.wikipedia.org/wiki/Capra_pyrenaica

Informacje o kalmarach https://es.wikipedia.org/wiki/Teuthida

Informacje o dlugoszparze https://es.wikipedia.org/wiki/Cetorhinus_maximus

Informacje o sowie https://es.wikipedia.org/wiki/Aegolius_funereus

Informacje o zotwiu kareta https://es.wikipedia.org/wiki/Caretta_caretta

Informacje o raku https://es.wikipedia.org/wiki/Austropotamobius_pallipes

Informacje o samoglowie https://es.wikipedia.org/wiki/Mola_mola

Informacje o delfinie https://es.wikipedia.org/wiki/Stenella_coeruleoalba



136 Czes¢ II. Doswiadczenia szkot polonijnych

4.2. Islandia - W poszukiwaniu lisa polarnego

MARTYNA PACZUSKA-ADAMCZYK

ORCID: 0009-0003-5646-8155
Szkota Polska w Reykjaviku im. Janusza Korczaka

Temat zajeé: W poszukiwaniu lisa polarnego.

Czas trwania zajec¢: 90 minut.

Grupa wiekowa: do 3 lat.

Cel gléwny: Zapoznanie z rodzimym ssakiem Islandii - lisem polarnym.

Cele szczegolowe:
Dziecko:
- rozpoznaje i charakteryzuje lisa polarnego;
- wyjadnia, jakie przystosowania ma lis polarny do zycia na Islandii;
- wymienia, co stanowi pokarm lisa polarnego;
- potrafi wskaza¢, gdzie lezy Islandia.

Metody: podajaca — rozmowa, objasnienie; ogladowa: film, pokaz, teatr cieni; ak-
tywizujace: zabawy ruchowe, plastyczne.

Materialy dydaktyczne: mapa swiata, zdjecia lisow polarnych, film o lisie polarnym,
film o Islandii, maska lisa, skakanki lub szarfy, pudelko z obrazkami, kawalek lodu,
w ktérym zamrozono figurki zwierzat: lisa polarnego, maskonura i wieloryba, sol,
milotek i dtuto (zabawki), kartonowe postacie: mewa, lis polarny, wieloryb, wyspa,
kawatek bialego materiatu, latarka.

Wprowadzenie teoretyczne: liczba gatunkow zwierzat na obszarze Islandii jest
stosunkowa niewielka. Otoczona wodami Islandia, polozona z dala od ladéw, jest
nieosiggalna dla wielu gatunkow ssakéw. Mozliwo$¢ dotarcia tutaj niewielkich zwie-
rzat podlega znacznym ograniczeniom. Odmiennie przedstawia si¢ zycie w wodach
Islandii. Tutaj mozna zaobserwowac ponad 2500 gatunkéw zwierzat morskich.
Mowa tutaj o niewielkich bezkregowcach bentosowych, ale takze o waleniach, kto-
rych rozmiary ciala s3 imponujace. Na Islandii zaobserwowano ok. 400 gatunkow
ptakéw, a jedynym rodzimym gatunkiem ssaka jest lis polarny.

Przebieg zajec:

Przywitanie

Nauczyciel wita si¢ z dzie¢mi i swobodnie wprowadza ich w temat zaje¢, np. Po-
rozmawiamy dzis o odleglej krainie, jakg jest Islandia. Nauczyciel zadaje pytania:
Czy kto$ z Was byt w Islandii? Czy slyszeliscie o tym kraju? Nauczyciel opowia-
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da dzieciom o odlegtej Islandii. Dzieci stuchaja krotkiej wypowiedzi nauczyciela.
Islandia jest wyspa pochodzenia wulkanicznego, ktéra jest polozona z dala od
ladéw i otoczona ze wszystkich stron wodami. Nauczyciel pokazuje dzieciom na
mapie, gdzie lezy Islandia, i zwraca uwage dzieci na fakt, iz jest ona niewielka
wyspa. Nauczyciel pokazuje dzieciom film o Islandii: (https://www.youtube.com/
watch?v=q1KEIt{tHQQ).

Wprowadzenie w tematyke zajec

Jak zwierzeta dotarty do Islandii? - Nauczyciel prowadzi swobodng rozmowe
z dzie¢mi. Nauczyciel zadaje pytanie: Jak myslicie, czy sa na Islandii zwierzeta? Jak
zwierzeta dotarly na wyspe, przeciez dookola jest woda? Chcecie obejrzec teatr
cieni i dowiedzie¢ sie tego?

Teatr cieni. Nauczyciel zarzuca bialy material, np. przescieradlo, na stét lub krzesta.
Gasi $wiatlo w pomieszczeniu, zasiada po drugiej stronie bialego ptdtna i zapala
latarke. Nauczyciel, poruszajac kartonowymi zwierzetami, inscenizuje krotki teatr
cieni.

Wyspa: Dawno, dawno temu byla sobie wyspa. Wyspa byta otoczona dookota
glebokimi wodami. Inne state lady byly polozone bardzo daleko. Pewnego razu na
wyspe przylecial ptak.

Mewa: Jaka pigkna wyspa! Zostang tu na zawsze. Zbuduje gniazdo na skalnej pdtce.

Wyspa: Innego razu do wyspy podptynal duzy wieloryb.

Wieloryb: Jaka pieckna wyspa! Duzo jedzenia moge tutaj znalez¢ dla siebie.
Zostane w jej poblizu.

Wyspa: Jako ostatni do wyspy dotarl lis polarny. Nie wiadomo dokladnie, w jaki
sposob dostal sie do niej! Wyspa bardzo mu si¢ spodobata.

Lis polarny: Jaka piekna wyspa! Jest tu duzo ptakéw i roélin. Zostane tutaj juz
na zawsze. Sg tutaj lodowce i wulkany. Nigdy nie bede sie tu nudzi¢.

Wyspa: Od tej pory na wyspie mieszkalo duzo zwierzat, ktére byly bardzo
szczesliwe. Wyspie tez byto wesolo, bo nie byla samotna. Koniec.

Dzieci ogladaja teatr cieni.

Nauczyciel opowiada w ten sposdb uczniom o tym, w jaki sposéb zwierzeta
dotarly na Islandie.

Czes¢ zwierzat przyplyneta, inne, takie jak ptaki, przyfrunely do Islandii. Istnieja
takze gatunki zwierzat, co do ktérych nie jesteSmy pewni, jak dotarty na wyspe.
Takim gatunkiem jest lis polarny.

Lis polarny - uwieziony w kawatku lodu. Nauczyciel przynosi na tacce kawalek lodu
z zamrozonymi w §rodku figurkami zwierzat: lisa polarnego, maskonura i wieloryba.
Dzieci siadajg dookota na podlodze. Kazde dziecko moze dotkna¢ lodu.

Nauczyciel: Podobny 16d mozemy znalez¢ na Islandii. Zobaczcie, cos jest w $rod-
ku. Musimy to wydoby¢.
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Nauczyciel prosi, by dzieci chwycity odrobine soli w paluszki i posypaly nia
kawatek lodu. Nastepnie wrecza po kolei dzieciom maly mlotek i dtuto. Dzieci
probuja wydoby¢ zabawki z bryly lodu. Dzieci nazywaja po kolei zwierzeta, ktore
udatlo im si¢ wydosta¢. Nastepnie opisuja (na podstawie figurki wydobytej z lodu),
jak wyglada lis polarny.

Nauczyciel pokazuje uczniom takze zdjecia lisa polarnego na Islandii (zalacz-
nik_1).

Charakterystyka gatunku: Lis polarny jest malym lisem. Jego cialo, tapy i uszy
sg krotsze w poréwnaniu z budowa lisa rudego, co spowodowane jest jego przysto-
sowaniem do chlodnego klimatu. Ubarwienie liséw jest zmienne. Mozemy spotkac
osobniki biale, a takze brunatne, a nawet czarne. Czasem mozemy zobaczy¢ osobniki
w biale plamy. Lisy maja gruba siers¢. Kiedy lisy stoja w $niegu lub na lodzie, nie
marzng im owlosione tapy. Dieta liséw jest zréznicowana. Stanowig ja gtéwnie ptaki.
Lisy polarne tacza si¢ w pary na cale zycie. Nauczyciel pokazuje uczniom kroétki
film o lisie polarnym (zalacznik_2).

Lisek takomczuszek - zabawa ruchowa. Jedno z dzieci zaklada maske lisa polarnego
(moze by¢ przebranie) (zalacznik_3). Inne dzieci to ptaki, ktérymi chce si¢ pozywic¢
lis. Nauczyciel wlgcza muzyke i wtedy wszystkie dzieci bedace ptakami biegaja po
sali, machajac skrzydlami. Gdy muzyka ustaje, lis prébuje ztapac ptaki, ktére moga
schronic si¢ tylko w swoich gniazdach, ktérymi sg petle ze skakanek lub szarf. Jesli
»lis” zlapie ,,ptaka’, nim ten schowa si¢ w gniezdzie, role si¢ odwracaja.

Co jedzq lisy? - zabawa w kregu. Dzieci wraz z nauczycielem siadaja w kregu. Na-
uczyciel ponownie pokazuje uczniom zdjecie lisa polarnego i kladzie je na srodku
kota. Wszyscy wspdlnie zastanawiaja sie, co stanowi diete lisa. Nauczyciel opowiada
dzieciom, ze lis polarny je tylko to, co sam upoluje. Jego diete stanowia: ptaki, glow-
nie piskleta, male ssaki, a nawet padte zwierzeta i ryby. Lis polarny zywi si¢ migsem.

Nastepnie nauczyciel wycigga wczesniej przygotowane pudetko, w ktérym
znajdujg sie grafiki (zalacznik_4) z réznymi produktami spozywczymi i zwierze-
tami, ktore moga stanowi¢ pokarm lisa. Pudetko jest podawane kazdemu dziecku.
Uczniowie losujg po jednym obrazku. Gdy dziecko ma grafike w reku, pokazuje ja
wszystkim i méwi glosno, co to jest. Nastepnie nauczyciel zadaje pytanie: Czy moze
to stanowi¢ diete lisa? Uczen odpowiada: tak lub nie. Wszyscy wspdlnie zastanawiaja
sie nad udzielong odpowiedzia. Jesli to, co jest na wylosowanym obrazku moze
stanowi¢ potencjalny pokarm lisa, grafika jest umieszczana na $rodku kota przy
jego fotografii, jesli nie, to uczen oddaje obrazek nauczycielowi.

Gdy wszystkie obrazki z potencjalnym pokarmem lisa polarnego znajduja si¢
przy jego fotografii, nauczyciel podsumowuje, co jedza te zwierzeta.
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Zakonczenie

Nauczyciel przypomina uczniom o tym, czego dowiedzieli si¢ na zajeciach i na za-
konczenie wigcza piosenke o lisie (Lisek — Spiewanki.tv). Uczniowie, nadal siedzac
w kole, stuchajg piosenki.

Zalaczniki:

Zalacznik_1 - Zdjecia liséw polarnych

Zalacznik_2 - Lis polarny

Zalacznik_3 - Maska lisa polarnego

Zalycznik_4 - Obrazki przedstawiajgce rozne gatunki zwierzat i produkty spozywcze
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4.3. Polska - Poznawanie darow natury z Wiewiorkag Basig

ANNA KLICHOWSKA

ORCID: 0000-0002-7806-6734
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Temat zajec¢: Poznawanie daréw natury z Wiewiorka Basia.

Czas trwania zajec¢: 90 minut.

Grupa wiekowa: do 3 lat.

Cel gléwny: Zapoznanie dzieci z bogactwem $wiata przyrody.

Cele szczegolowe:
Dziecko:

wskazuje podstawowe cechy charakteryzujace przedstawicielke polskiej fau-
ny — wiewiorke;

nasladuje proste gesty podczas wykonywania piosenki;

uzywa poje¢ zwiazanych z lasem i jego darami, np. drzewo, szyszka, orzech,
kasztan;

identyfikuje i przyporzadkowuje do siebie takie same elementy;

liczy do trzech;

bada, co dzieje si¢ z szyszka w réznych warunkach;

pracuje z masami plastycznymi, poprzez co rozwija percepcje sensoryczng;

wspolpracuje podczas pracy grupowej — konstruowania wiezy;

uklada sekwencje dwu- lub trzyelementowe;

wklada, przeklada, podaje i przesypuje dary natury;

formutuje proste wnioski z obserwacji.

Metody i techniki: metody stowne, ogladowe i aktywizujace, ze szczegdlnym
uwzglednieniem techniki parateatralnej, opowiesci edukacyjnej, sensoplastyki,
zabawy badawczej, ¢wiczen sprawno$ciowych oraz ogélnorozwojowych.

Materialy dydaktyczne: karty pracy i materialy znajdujace si¢ w zalacznikach, po-
sta¢ Wiewiorki Basi (np. pacynka na dlon, palec albo kukietka), nagranie piosenki
Wiewidreczka, dary natury (szyszki sosny, $wierka, modrzewia, orzechy, zoledzie,
kasztany, ewentualnie liscie), dwie szklanki lub dwa stoiki, pojemniki z masami
sensorycznymi (masa solna, ciecz nienewtonowska, piasek kinetyczny, mydfolina),
pudetko na dary natury, pudetko-dziupla, pudetka-wiewiorki, kubeczki papierowe
(po jednym dla dziecka); nieobligatoryjnie: panel $wietlny, pojemniki-puszki, duzy
pojemnik na wode.
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Wprowadzenie teoretyczne: wiewiorka to popularny i stosunkowo tatwy do zaob-
serwowania ssak. Budzi ogélna sympatie i zainteresowanie. Spotkac¢ ja mozna nie

tylko w lasach, ale tez w parkach. W niektdrych regionach Polski wiewidrka okreslana

jest imieniem Basia. Wiewidrki kojarzone s3 z organizowaniem zapaséw na zime

w postaci orzechow i zoledzi, ktore zakopujg w roéznych miejscach lub przenosza
do dziupli. Niejednokrotnie mozna zaobserwowa¢ je podczas obgryzania szyszek
badz galazek. Ich dieta jest bardzo réznorodna i opiera si¢ gtéwnie na darach lasu,
w zwigzku z czym wiewidrka wydaje si¢ doskonala przewodniczka po lesie i tym, co

ma on do zaoferowania. Proponowane zajecia maja charakter opowiesci edukacyjnej

przeplatanej aktywno$ciami ruchowymi, eksperymentami oraz prostymi ¢wiczenia-
mi wprowadzajacymi w $wiat matematyczny, przyrodniczy czy artystyczny. Dzieki

podjetym dzialaniom wymagajacym wykorzystania réznych zmystéw dzieci poznajg
podstawowe dary lasu i ich cechy charakterystyczne. Zbadaja wlasciwosci szyszek po-
przez przeprowadzenie prostego eksperymentu. Beda mialy tez mozliwos¢ swobodnej

ekspresji artystycznej podczas dzialan sensoplastycznych. Dzieci przekonaja sie, ze

dary natury réwniez dla czlowieka stanowig cenny skarb, ktéry mozna wykorzysta¢
na wiele sposobow, takze podczas zabawy. Ponadto dzieci sprobuja przeliczy¢ swoje

mate zbiory (3 elementy) i wskaza¢, z jakiego drzewa pochodzi dany dar natury.

Przebieg zajec:

Przywitanie
Podczas zaje¢ nauczyciel animuje posta¢ Wiewiorki Basi. Pozostawia sie¢ dowolnos¢
w kwestii wchodzenia w role: nauczyciel moze przez caly czas ,,by¢” w roli Basi, ale
moze tez prowadzi¢ z nig rozmowe, bedac na przemian sobg i Wiewiorka.
Wiewidrka wita si¢ z dzie¢mi, krotko przedstawia, prezentuje swoj skarb w po-
staci szyszki i prosi, zeby kazde dziecko kolejno powiedziato, jak ma na imie. Prze-
kazuje tez dzieciom duzg szyszke, ktora kolejno w kregu beda sobie przekazywac,
ale dopiero po podaniu imienia - ten, kto ma szyszke, méwi. Po podaniu przez
dziecko imienia, wszyscy razem z Wiewiorkg, odpowiadajg przykladowo: ,,Mitego
dnia Basiu” (podajac odpowiednie imie dziecka).

Wprowadzenie w tematyke zajec

Piosenka wprowadzajgca w tematyke zajec. Wiewiorka zdradza dzieciom, ze
mieszka w dziupli, bardzo lubi orzechy i przede wszystkim ruch. Codziennie ska-
cze, biega i porusza zwinnie swoja ruda kitg. Zaprasza dzieci do wspélnej zabawy.
Dzieci odstuchujg, a nastgpnie wykonuja wraz z nauczycielem krotka piosenke
(z pokazywaniem lub wystukiwaniem rytmu) pod tytulem Wiewidreczka Marii
Zofii Tomaszewskiej. Tekst utworu:

Wiewidreczka w dziupli mieszka, wiewioreczka je orzeszka. / 2x

Wiewiébreczka Ruda Kita wcigz na drzewo szybko zmyka.

My umiemy, jak wiewidrka, kica¢ szybko po podwoérkach”. /2x
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Wiewidrcza spiZarnia - segregowanie. Wiewiorka prezentuje dzieciom swoje ulu-
bione jedzenie (orzechy, szyszki, zotedzie itp.). Wyjasnia, gdzie rosna poszczegdlne
przysmaki i gdzie ich szuka¢. Prosi dzieci o pomoc w zgromadzeniu zapaséw na
zime. Zaprasza dzieci do wspdlnego przeszukania lesnej $cidtki i posegregowania
przysmakow, poniewaz Basia lubi porzadek. Wiewidrce zalezy tez, zeby pokazac
dzieciom, ze dary natury pozwalaja na $wietng zabawe.

Nauczyciel przed zajeciami umieszcza szyszki sosny, $wierka lub modrzewia,
a takze orzechy wloskie, ewentualnie Zoledzie czy kasztany, w duzym pudle ze
$cinkami papieru w kolorach jesiennych lisci lub pelnym prawdziwych lisci, a dary
natury chowa glebiej. Stawia pudetko na podtodze, a obok rozktada wydrukowane
karty (zalacznik_3) przedstawiajace sylwetki drzew, z ktérych pochodzg te dary
natury. Najpierw Wiewidrka prezentuje, skad pochodzi jej pozywienie, a nastepnie
dzieci pomagaja jej posegregowaé odszukane skarby. Dzieci kolejno podchodza
iwyciagaja z pudla jeden dar, a nastepnie staraja sie odpowiednio go nazwac i przy-
porzadkowaé. Wiewidrka dziekuje dzieciom za pomoc. Nastepnie pyta dzieci, czy
znaja histori¢ o trzech malych szyszkach i zaprasza do jej wystuchania.

Opowiesc¢ o trzech malych szyszkach sosny — uwazne stuchanie, liczenie do trzech,
eksperyment przyrodniczy. Wiewiorka zapowiada, ze opowie o trzech malych
szyszkach sosny, ale najpierw musi je z dzie¢mi znalez¢ i policzy¢. Ze stosu szyszek
wybiera po kolei po jednej szyszce i glosno je liczy. Ktadzie wszystkie na $rodku
przestrzeni, gdzie siedza dzieci, i wspolnie z nimi przelicza, czy na pewno sg trzy
szyszKki (z rolek po papierze toaletowym mozna przygotowac stojaki z naklejonymi
liczbami). Potrzebne sg tez dwie szklanki lub dwa stoiki. Jeden pojemnik powinien
by¢ wypelniony woda (przynajmniej do polowy), a w drugim moga by¢ fragmenty
suchej kory sosny i kilka jej igiel.

Wiewidrka Basia rozpoczyna krotka opowiesc: ,, Te trzy mate szyszki sq rodzen-
stwem i odkgd pamietajg, rosly obok siebie na tej samej gatezi, tego samego drzewa.
To drzewo nazywa sie sosna. Pewnego dnia, gdy bardzo mocno wiat wiatr, szyszki
spadly na ziemie. Na poczqgtku troche sie zmartwity, ale potem odkryly, ze mogg
robi¢ wiele ciekawych rzeczy. Mimo ze wydajg si¢ identyczne, to kazda szyszka jest
inna i lubi co innego. Szyszka 1 uwielbia, gdy jest mokro, moczy¢ si¢ w wodzie. Chet-
nie zaraz do niej wskoczy. Jak myslicie, czy Szyszka 1 wlozona do szklanki z wodg,
pojdzie na dno czy bedzie si¢ unosi¢ na powierzchni? Spojrzcie! Szyszka 1 swietnie
plywa i nie tonie. Szyszka 2 woli odpoczywac w suchym i cieplym miejscu, nie lubi sig
moczyc ani brudzié. Najchetniej siada sobie wygodnie na fragmentach kory i suchych
iglach sosny. Wilézmy jg zatem w takie miejsce. Natomiast Szyszka 3 najbardziej lubi
nowe, nieznane przygody. Ciggle sie bawi lub tworzy sztuke. Czasami nieZle si¢ przy
tym brudzi. Zaraz pokaze Wam, jakie zabawy lubi najbardziej. Teraz zostawmy na
chwile dwie mate szyszki w spokojnym miejscu na parapecie, a z trzecig wyruszmy
w poszukiwaniu przygod”.
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Pod koniec zajg¢ (po okoto 40 min) dzieci beda mogty sie przekonad, czy to, co
lubig i jak spedzaja czas wszystkie trzy szyszki, moze zmieni¢ ich wyglad.

Trzecia szyszka lubi przygody — aktywno$¢ sensoplastyczna. Dzieci obserwuja
zabawe trzeciej szyszKki, ktorg prezentuje nauczyciel wraz z Wiewidrka. W sali przy-
gotowane zostaly cztery pojemniki z masami plastycznymi: masa solna, piasek
kinetyczny, ciecz nienewtonowska i mydlolina. Kazde dziecko moze teraz wybrac
dowolng szyszke z pozostatych i razem z nig wybrac si¢ w sensoplastyczng przygo-
de. Aktywnos¢ najlepiej przeprowadzi¢ na odpowiednio zabezpieczonej podtodze.

Wieza z szyszek — aktywnos$¢ konstruktorska. Na zakonczenie sensoplastycznej
zabawy dzieci otrzymuja wyzwanie od Wiewidrki, ktéra proponuje im zrobienie
w wyznaczonym miejscu duzej wiezy z szyszek. Dzieci moga wykorzystywa¢ dowol-
ne masy do mocowania wyzszych pieter wiezy. Po wykonaniu wiezy budowniczowie
muszg umy¢ porzadnie rece i mogg otrzymac zdrowa przekaske np. jabiko.

Dania dla wiewidrek - dwuelementowe i trzyelementowe sekwencje. Po positku
Wiewidrka Basia prosi dzieci o pomoc w przygotowaniu positkéw dla jej znajomych
wiewiorek. Przygotowala specjalne przepisy i talerze, ktore rozda dzieciom.

Kazde dziecko otrzymuje karte pracy (dwa poziomy trudnosci) z talerzem prezen-
tujagcym dwuelementowe badz trzyelementowe sekwencje daréw natury (zalgcznik_4).
Zadanie dziecka polega na ulozeniu na talerzu dalszego ciagu elementéw zgodnie
ze wzorem, wykorzystujac znajdujace si¢ w sali odpowiednie dary (mate szyszki
modrzewia, zoledzie, orzechy, kasztany). Mozna tez wydrukowac kartoniki z odpo-
wiednimi darami natury. Tak przygotowane dania przydadzg si¢ w kolejnym zadaniu.

Zarloczne wiewiérki. Wkladanie daréw natury do pudetka z matym otworem.
Wiewidrka Basia przedstawia swoje znajome wiewiorki, ktore zaprosita na positek.
Potrafig one zjes¢ bardzo duzo. Prosi dzieci o pomoc w nakarmieniu wiewiorek.

Nauczyciel przygotowuje pudetka z naklejonymi wizerunkami wiewidrek i wy-
cigtymi otworami w miejscu buzi (zalacznik_5). Takie pudetka przekazuje poszcze-
g6élnym grupom dzieci, a one wkladajg po kolei dary natury przygotowane w formie
dan na talerzach z sekwencjami. ,,Puste” talerze sg zbierane przez nauczyciela,
a nakarmione wiewiorki odstawione na bok. Dzieci moga sprébowa¢ podnosic¢
»pudelka-wiewidrki’, by przekonac sig, ktora jest najcigzsza.

Co slychaé u trzech matych szyszek? Podsumowanie opowiesci i dos§wiadczenia.
Wiewidrka Basia prezentuje Szyszke 1 - wymoczona w wodzie (powinna by¢ juz
zamknieta lub prawie zamknieta), Szyszke 2 — odpoczywajaca w suchym miejscu
(powinna by¢ identyczna jak wcze$niej) i Szyszke 3 — nieco ubrudzong po przygo-
dzie z r6znymi masami. Wiewidérka moze zacza¢ rozmowe od pytania zamknietego
np.: Czy szyszki wygladaja tak samo? A potem przej$¢ do pytan otwartych np.: Co
sie stalo z szyszkami? Jak wyglada Szyszka 1? Czym roznig sie szyszki?
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Wielkie zapasy — minisztafeta. Wiewidrka Basia dzigkuje za $wietng zabawe i infor-
muje, ze za chwile musi wrdci¢ do swojego domu. Prosi o pomoc w posprzataniu jej
zapasow i umieszczeniu ich w dziupli (moze to by¢ pudetko po butach stylizowane
na dziuple w drzewie z wycietym otworem odpowiedniej wielkosci).

Dzieci w skupieniu przekazuja sobie z kubeczka do kubeczka rézne dary natury,
a ostatnie z dzieci wrzuca je do dziupli. W dowolnym momencie Wiewiérka moze
oglosic¢, ze dziupla jest juz pelna zapaséw i bardzo dziekuje za pomoc.

Zakonczenie

Zanim Wiewiorka opusci dzieci, zaprasza je do wykonania piosenki o wiewidreczce,
ktora juz poznaly. Po wspdlnym wykonaniu piosenki Wiewiérka macha do dzieci na

do widzenia, a dzieci do niej, nastepnie do siebie nawzajem. Wiewidrka ,wskakuje”
do dziupli z zapasami.

Propozycje dodatkowe lub alternatywne

1) Tworzenie kompozycji na panelu Swietlnym — dzieci ukladajg zaproponowane
przez nauczyciela szlaczki i ksztalty z daréw natury na panelu $wietlnym.
Moga tez tworzy¢ wlasne aranzacje.

2) Puszki szmerowe — aktywnos$¢ stymulujaca zmyst stuchu. Zadanie dziecka
polega na wskazaniu dwoch puszek brzmigcych tak samo, wypelnionych
takimi samymi darami natury.

3),Co plywa, a co tonie” - aktywnos¢ o charakterze badawczym. Dzieci otrzymu-
ja duzy pojemnik z woda i maja mozliwo$¢ sprawdzi¢, czy inne dary natury
tez potrafig ptywac jak szyszka sosny, czy moze beda opada¢ na dno (tong¢).

4),,Wiewiorki do dziupli” - aktywnos¢ ruchowa. Dzieci biegajg po sali w rytm
muzyki, a gdy muzyka ustanie i ustyszg hasto ,Wiewiorki do dziupli!”, maja
udac¢ si¢ do najblizszej dziupli (wyznaczone miejsca w sali) i stana¢ w niej
nieruchomo.

Zalaczniki:

Zalacznik_1 - Inspiracje do wykonania postaci Wiewidrki Basi
Zalacznik_2 - Przepisy na masy sensoplastyczne

Zalacznik_3 - Karty przedstawiajace sylwetki drzew
Zalacznik_4 - Karty pracy z propozycjami sekwencji
Zalacznik 5 - Wizerunek wiewiorki do naklejenia na pudetko



https://polishpie.amu.edu.pl/polska-scenariusze-2/dla-dzieci-w-wieku-do-3-lat/
https://polishpie.amu.edu.pl/polska-scenariusze-2/dla-dzieci-w-wieku-do-3-lat/

Propozycje scenariuszy dla dzieci do lat3 145

BIBLIOGRAFIA

Utwor ,Wiewidreczka” - https://www.edumuz.pl/produkty/628/wiewioreczka, https://www.
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4.4. Turcja - Palmy oraz drzewa lisciaste i iglaste

MAGDALENA DROP-ALTINTAS

ORCID: 0009-0002-4513-4419
Szkota Polonijna w Antalyi

MONIKA ISTIN

ORCID: 0009-0009-2080-857X
Szkota Polonijna w Antalyi

MARTA TUREL

ORCID: 0009-0009-0042-4421
Szkota Polonijna w Antalyi

Temat zajec: Palmy oraz drzewa lidciaste i iglaste.

Czas trwania zajec¢: 90 minut.

Grupa wiekowa: Do 3 lat (z rodzicami).

Cele glowne:

zapoznanie dzieci z palmami oraz drzewami lisciastymi i iglastymi rosngcymi
w Antalyi;

zapoznanie uczniow z réznorodnoscia otaczajacego ich swiata poprzez kon-
takt z naturs.

Cele szczegoélowe:
Dziecko:

rozrdznia pojecia: drzewo, lis¢, iglta, palma, galaz, szyszka oraz orzech;
bada otaczajacy go $wiat poprzez zmysty stuchu i dotyku;

¢wiczy motoryke malg i duza;

uczy si¢ pracowaé w grupie;

zna nazwy koloréw i potrafi je rozpozna¢: zielony, czerwony, z6otty, poma-
ranczowy, brazowy;

wie, Ze mieszajac farby, mozna uzyska¢ inne kolory.

Metody i techniki: metody stowne, ogladowe i aktywizujace ze szczegdlnym
uwzglednieniem technik muzycznych, sensorycznych i plastycznych.

Materialy dydaktyczne: galazki drzewa lisciastego, karton, nozyczki, klej, liscie,
woreczki foliowe, sznurek, szyszki, orzechy, igly i galazki sosnowe, 3 pudelka po
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butach, folia malarska, farby do malowania palcami (z6tta, zielona i czerwona), od-
twarzacz muzyKki, biale kartki, tasma klejaca, bebenki (moga by¢ miski lub pudetka).

Wprowadzenie teoretyczne: palmy oraz drzewa lisciaste i iglaste sg elementami
codzienno$ci dzieci mieszkajacych w Antalyi, widza je przez okno czy tez na co-
dziennych spacerach. Wspélna zabawa podczas zaproponowanych aktywnosci
pozwoli im poznac terminy zwigzane z otaczajacym ich $wiatem. Podczas zajec¢ beda
obecni rodzice, ktorzy wzmocnia poczucie bezpieczenstwa dzieci, aby mogly one
jak najszybciej otworzy¢ sie na tresci przekazywane przez nauczyciela i aktywnie
uczestniczy¢ w zaproponowanych zabawach. Dzieki aktywnos$ciom tanecznym
dzieci beda ¢wiczy¢ motoryke duza, za$ zajecia plastyczne rozwing motoryke matg.
Zajecia tez skierowane sg na rozwijanie spostrzegawczosci, wyobrazni oraz abstrak-
cyjnego myslenia. Poszczegdlne aktywnosci powinny by¢ dynamiczne i ptynnie
przechodzi¢ w nastepne zadanie. Nauczyciel ma do dyspozycji spis materialéw oraz
linkéw do utworéw muzycznych potrzebnych do przeprowadzenia zaje¢, instrukcje
wykonania ,instrumentéw”, tablice z przykladowymi mandalami oraz nagranie
odglosow natury.

Przebieg zajec:

Powitanie

Piosenka

Rodzice z dzie¢mi siadaja na podlodze na poduszkach. Do prostej melodii nauczyciel
$piewa piosenke o drzewie, jednoczes$nie wykonujac gesty wedlug stéw piosenki.
Nauczyciel zaprasza dzieci i rodzicéw do zabawy, dajac im niewielkie gatazki. Dzieci
nasladuja gesty nauczyciela, podnoszac lub opuszczajgc raczki. Piosenke mozna
powtorzy¢ kilka razy, az wszystkie dzieci przylacza si¢ do zabawy i przyzwyczaja
do nowego otoczenia.

Proponowane stowa piosenki (mozna tez stworzy¢ swoje wlasne):

- ,W gére, w gore, wysoko, tariczq galgzki jak nasze rgczki
[nauczyciel podnosi rece coraz wyzej i macha nimi, nasladujac drzewo na
wietrze]

- W dét, w dot, w dot spadajqg listeczki, lgdujg mieciutko wokét nas”
[nauczyciel opuszcza powolutku galazki, kolyszac nimi, tak jakby spadaly na
wietrze i kladzie je na podtodze].

Nastepnie nauczyciel zbiera galazki i rozdaje przygotowane wcze$niej kartonowe

liscie palmowe wedlug instrukeji (zalacznik_1) i $piewa piosenke o palmie:

- »Palmo, palmo wysoka i wolna, kolysz liscmi tak jak ja,

[nauczyciel podnosi rece coraz wyzej i macha nimi nasladujac palme]

— Palmo, palmo o lisciach szerokich, w lecie w cieniu twym skrywam si¢”

[nauczyciel opuszcza lis¢ nad swoja glowe i ,chowa” si¢ pod nim].
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Gdy nauczyciel widzi, ze dzieci poczuly si¢ swobodnie, przechodzi do kolejne;j
zabawy, nie zbiera kartonowych lisci palmowych.

Wprowadzenie w tematyke zajec¢

Jak brzmigq liscie palmowe. Palmowa orkiestra. Nauczyciel zacheca rodzicow i dzie-
ci, aby stukaly o liscie rekami lub ,,przesuwaly” palcami po harmonijce, sprawdzajac,
jakie tworzg sie przy tym dzwieki. Nauczyciel pokazuje rézne uderzenia, raz cicho,
stukajac delikatnie o 1i$¢, raz glo$no, uderzajac mocniej. Nauczyciel nastepnie wia-
cza muzyke i prosi dzieci, Zeby graly na liSciach do tej melodii. Nauczyciel moze
podpowiada¢, aby graty ,,cichutko’, ,,glo$niej”, ,,bardzo glo$no’, oraz pokazywac
ciche czy glosnie uderzenia.

Po skonczonej zabawie nauczyciel zbiera kartonowe liscie.

Proponowana muzyka do aktywnosci: Ludovico Einaudi, Melodia Africana II1.

Piosenka Kolorowe listki — zabawa ruchowo-muzyczna. Do tej zabawy beda potrzeb-
ne wczesniej zasuszone liscie z réznych drzew z okolic Antalyi oraz przezroczyste
woreczki z grubej gladkiej folii. W kazdym woreczku nalezy umiescic kilka listkow,
nadmuchad, zeby stworzyl sie ,,balonik” i dobrze zawigzac. Poruszajac balonikiem,
listki powinny wydawa¢ dzwigki.

Dzieci stuchaja piosenki Kolorowe listki i taiicza z balonikami, nasladujgc ruchami
tekst piosenki, obserwujac nauczyciela, ktory moze sugerowac rozne gesty wedlug tek-
stu. W refrenie zmienia si¢ nieco rytm, nauczyciel moze pomoc dzieciom to zauwazy¢
poprzez zmiane kierunku lub zatrzymujac si¢ i skaczac w miejscu, obracajac sie w kétko.

Po skonczonej zabawie nauczyciel zbiera ,,baloniki”.

Piosenka Kolorowe listki
muzyka K. Jagielto, stowa D. Jagietto

1. Kolorowe listki z drzewa spas¢ nie chciaty,
kolorowe listki na wietrze szumiaty.

Ref. Szu, szu, szu, szumiaty wesoto
szu, szu , szu wirowaty w koto. / bis

2. Kolorowe listki bardzo si¢ zmeczyly,
kolorowe listki z drzewa zeskoczyly.

Ref. Hop, hop, hop, tak sobie skakaty,
hop, hop, hop, w koto wirowaty. / bis

3. Kolorowe listki spadty juz na trawe,
kolorowe listki skoriczyty zabawe.

Ref. Cicho, sza, listki zasypiajg,
cicho, sza, oczka zamykajq. / bis
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Co to jest? Jakie to jest? — zabawa sensoryczna. Dzieci siadajg z rodzicami na podto-
dze na poduszkach i zamykaja oczy, nauczyciel wklada dzieciom do reki po orzechu.
Dzieci probuja odgadnad, co to jest, pdzniej nauczyciel pyta ,,jakie to jest?”, dopytuje:
czy jest to migkkie czy twarde? Jaki ma ksztalt? Jest mate czy duze? Jaki ma kolor?
Czy tatwo to zepsuc? Czy jest gladkie? itd.

Nastepnie to samo robi z szyszkami i lis¢mi.

Orzech, szyszka i lis¢ - nauka segregowania. Nauczyciel stawia na $rodku sali 3
pudetka (moga by¢ po butach), pierwsze z orzechami, drugie z szyszkami i trzecie
z li§¢mi. Zadaniem dzieci jest wlozenie przedmiotéw z poprzedniej zabawy do
odpowiedniego pudetka.

Mandala - praca w grupie. Nauczyciel rozktada na podlodze foli¢ malarska, przy
uzyciu materialéw z poprzedniego ¢wiczenia dzieci z pomoca rodzicéw prébuja
ulozy¢ wspdlna mandale na folii malarskiej.

Zabawa w taticzgce liscie. Nauczyciel prosi dzieci o sprzatniecie z folii orzechow
i szyszek. Mozna dotozy¢ wiecej lisci. Rodzice trzymaja rozlozong foli¢ malarska
z li$¢mi nad glowami dzieci. Dzieci siedzg lub stoja pod folig. Nauczyciel wlacza
na przemian szybka i wolna muzyke. Dzieci majg za zadanie poruszac si¢ zgodnie
z tempem wyznaczonym przez muzyke. Rodzice poruszajg folig zgodnie z tempem,
tak by liscie ,,podskakiwaly” na folii.

Propozycje utwordw, ale mozna dobra¢ tez dowolne, wedle uznania:

Szybki: Mozart, Marsz turecki.

Wolny: Ludovico Einaudi, Melodia Africana I.

Lis¢ na wietrze — ¢wiczenia oddechowe. Foli¢ malarska z lis¢mi z poprzednie-
go ¢wiczenia rodzice ktadg na podtodze, dzieci wraz z rodzicami siadaja na folii.
Nauczyciel prosi, aby kazdy wybrat sobie jeden lis¢ i trzymal go przed twarza.
Nastepnie nauczyciel wydaje polecenia: ,,jestes wiatrem, dmuchaj na listek’, ,,jestes
bardzo silnym wiatrem, dmuchnij tak mocno, zeby listek wypadl z raczki’, ,jestes
tagodnym wietrzykiem, dmuchaj bardzo delikatnie’, , listek spadl na ziemie, sprobuj
wzbi¢ go w niebo” itp.

Barwne liscie - mieszanie koloréw. Wszyscy nadal siedza na folii. Nauczyciel rozdaje
rodzicom i dzieciom biatle talerzyki jednorazowe. Nastepnie pyta dzieci, jakie kolory
moga mie¢ liscie, wskazuje wybrane liscie i razem z dzie¢mi nazywa ich kolory.

Nauczyciel pokazuje dzieciom zielong, z61tg i czerwong farbe do malowania
palcami, pyta, czy widzialy liScie o tych kolorach. Nastepnie miesza farby i prezen-
tuje dzieciom efekty.

Czerwony + zielony = brazowy

Czerwony + z6lty = pomaranczowy

Nauczyciel zacheca dzieci do mieszania farb, aby uzyskaly nowy kolor.
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Rodzice pomagaja, nakladajac na talerzyk farby, nastepnie dzieci mieszajg je
wedlug uznania.

Obrazy malowane przy uzyciu lisci i igiel. Nauczyciel rozdaje biate kartki. Dzieci
wybierajg sobie listka sposrod tych lezacych na folii i maluja go stworzonym przez
siebie kolorem farby, nastepnie odciskaja na kartce. Nauczyciel rozdaje dzieciom igly
sosny, zacheca do moczenia ich w farbach i malowania nimi na swoich obrazach.
Po skonczonym ¢wiczeniu dzieci myja rece z farby, w tym czasie nauczyciel
zbiera folig, resztki liSci oraz talerzyki z farbami i odktada w bezpieczne miejsce.

Pateczki do bebenkéw z galgzek sosnowych. Dzieci siadajg na podlodze na po-
duszkach, nauczyciel wrecza kazdemu dziecku galazki sosnowe o dlugich iglach.
Jezeli nie s3 dostepne, moga by¢ inne bezpieczne galazki drzew iglastych. Zabawa
powinna odbywac¢ si¢ pod okiem rodzicéw, zeby dzieci nie zrobity sobie krzyw-
dy igtami. Kazdg galazke nalezy przygotowac tak, by dzieci mogly bezpiecznie ja
trzymac, usunac igly z czesci gatazki, za ktora dziecko bedzie jg chwytalo i owina¢
grubg tasma.

Dzieci dostaja rowniez bebenki, ewentualnie bebenki zrobione z pudetek, od-
wroconych do géry dnem plastikowych talerzy, misek itp.

Nauczyciel pokazuje dzieciom, jak mozna gra¢ na bebenkach, uderzajac w nie
reka lub samymi palcami. Prosi dzieci, zeby tez pograty w ten sam sposdb. Nastepnie
bierze galazki i uderza, lub szura po bebenkach, mocno lub delikatnie, podpowia-
dajac rézne skojarzenia. To moze by¢ spacer po suchych lisciach, szum gotujacej sie
wody w czajniku, uderzenia deszczu o szybe itd. Nauczyciel moze nastepnie poprosi¢
dzieci, zeby co$ zagraly, tak jak czujg, dajac im rézne podpowiedzi, np. ,szczoteczka
szorujaca zabki’, ,,deszcz’, ,komar”, ,,dzwonek telefonu” itp.

Po skoniczonej zabawie dzieci odkladajg instrumenty w wyznaczone przez na-
uczyciela miejsce.

Czy mozna grac na szyszkach i orzechach? Nauczyciel rozdaje dzieciom grzechotki
wykonane z szyszek lub orzechéw zgodnie z instrukcja (zalacznik _2), nastepnie
pokazuje, jak gra¢ na takiej grzechotce — mozna nig potrzgsa¢ rytmicznie na raz
i dwa, i trzy itd. lub ciagle, by wydawata jednostajne odgtosy.

Nastepnie nauczyciel wiacza piosenke, dzieci graja na swoich szyszkowych
i orzechowych instrumentach do rytmu piosenki, nauczyciel moze poméc, poka-
zujac, kiedy gra¢ na ,raz i dwa, i trzy, i, a kiedy ,,grzechota¢”. Dzieci moga przy
tym tanczy¢.

Po skonczonej zabawie dzieci odkiadajg instrumenty w wyznaczone przez na-
uczyciela miejsce.
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Piosenka: Drzewa
stowa: Elzbieta Buczynska, muzyka: Aneta Figiel

1. Brzozy, buki i kasztany,
deby, wierzby i topole,
kazde drzewo dlugo zyje,
kazde swojg ma historie.
Trzeba stucha¢ o czym szumi,
jakie basnie opowiada.
Czasem cieszy sig ze storica,
czasem woli jak deszcz pada.

Ref. O drzewach walczyk zielony.
Walczyk o lisciach szumigcych.
O gniazdach w lisciach ukrytych
i ptakach tam mieszkajgcych. (2 x)

2. Sliwy, grusze i jablonie,
stodkie wisnie i czeresnie
w kwietniu pigknie zakwitajg,
by przypomnie¢ nam o wiosnie.
A gdy wiosna juz przeminie,
wszystkie platki opadajg.
Pojawiajg sie owoce,
ktore latem dojrzewajg.

Wyciszenie - dzwigki natury

Nauczyciel prosi dzieci, zeby polozyly sie na podtodze, zamknely oczy i wstuchaly
w nagranie (zalacznik_3) odgloséw natury. Nastepnie pyta dzieci, czy styszaly drze-
wa? Jakie drzewa? Czy byta tam palma? Czy byly zwierzeta? Jakie zwierzeta? Itd.

Zakonczenie

Nauczyciel konczy lekcje, przypominajac o roznych rodzajach roélin: palmach,
drzewach lisciastych i iglastych. Zaleca rozgladac sie wokot siebie podczas spacerdw,
moze uda si¢ znalez¢ nowy instrument lub kolor?

Zalaczniki:

Zalacznik_1 - Instrukcja wykonania kartonowych lisci palmowych
Zalacznik_2 - Instrukcja wykonania grzechotek z szyszek i orzechéw
Zalacznik_3 - Nagranie odgltoséw natury


https://polishpie.amu.edu.pl/turcja-scenariusze/dla-dzieci-w-wieku-do-3-lat/
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4.5. Wiochy - Jesienna przygoda liscia Franka

AGATA MARIA JANKOWSKA

ORCID: 0009-0001-9903-3579
Rada Oswiaty Polonijnej we Wtoszech

JOANNA WESOLOWSKA

ORCID: 0009-0006-5757-666X
Rada Oswiaty Polonijnej we Wtoszech

Temat zajec: Jesienna przygoda liScia Franka.
Czas trwania zajec: 90 minut.
Grupa wiekowa: do 3 lat.

Cel gléwny: zapoznanie dzieci z jesienng roslinnoscia w najblizszym otoczeniu
(Wzgbrza Euganejskie, region Veneto, Wlochy).

Cele szczegolowe:
Dziecko:
- rozpoznaje charakterystyczne cechy jesieni;
- potrafi wskazac 4 z 6 elementow - liscie, kasztany, kora, szyszki, wiatr, deszcz;
- rozpoznaje kolory i rozréznia je — zolty, czerwony, zielony;
- poréwnuje wielkosci: duzy — maly;
- nasladuje szum i ustyszane dzwieki;
- potrafi malowa¢ farbami, uzywajac catych dtoni;
- ¢wiczy motoryke malg i duza.

Metody i techniki: metody stowne: rozmowa, instrukcje, ogladowe: pokazowa, od-
dzialywanie na zmyst wzroku, stuchu i dotyku, aktywizujace: praktycznego dzialania.

Materialy dydaktyczne: okazy naturalne - liscie, kasztany, kora, szyszki, szablon
ksztattu liScia, farby do rak, arkusze A3 do malowania, magnetofon, plyta CD, pla-
stikowe pojemniki, ilustracje, przytulanka mis, folia malarska, kalosze, parasolka,
plaszczyk przeciwdeszczowy, zalaczniki.

Wprowadzenie teoretyczne: Zajecia przeprowadzone z grupa maja charakter za-
bawy z uwzglednieniem specyfiki grupy maluchéw, ktéra spotyka swojego nauczy-
ciela raz na dwa tygodnie. Gléwnym ich celem pozostanie integracja grupy przy
wsparciu rodzicow.

Jesien jest jednym z tych tematow, ktore cyklicznie proponuje sie na zajeciach
wiasnie ze wzgledu na swdj powtarzalny charakter i mozliwo$¢ rozbudowywania
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tematu, umiejetnosci i zainteresowania w zaleznosci od wieku i zaciekawienia grupy.
Dziecko polonijne w wieku do 3 lat (w sytuacji idealnej) buduje swoje stownictwo
w obu jezykach, wiec zajecia zostang tak skonstruowane, zeby przyswoilo i/lub
utrwalilo podstawowe stowa dotyczace jesieni w jezyku polskim.

Dzieci zostang wprowadzone w tematyke jesieni i jej charakterystycznych ele-
mentow oraz atrybutéw poprzez zmyst stuchu, wzroku i dotyku. Beda dotyka-
ty okazéw naturalnych zebranych na Wzgdrzach Euganejskich — Colli Euganei
w regionie Veneto (liscie, kasztany, szyszki, kora), stuchaly i nasladowaty dzwieki
(szelest lisci, wiatr, deszcz), ogladaly i poréwnywaly. Skoncentrujemy si¢ na dwoch
opozycjach duzy-maly i gto$no-cicho. Piosenka powitalna i piosenki tematyczne
to elementy edukacji rytmicznej i muzycznej. Wykorzystamy takze wydobywanie
dzwigkéw z dostepnych nam materialéw do pobudzenia wrazliwosci stuchowej
dzieci. Rozpoznawanie kolorow (z6tty, zielony, czerwony) i wielkosci pozwoli nam
na pobudzenie nie tylko zmystu wzroku, ale na trening spostrzegawczosci i myslenia.
Przyporzadkowywanie elementéw natomiast — oprécz umiejetnoéci poréwnywania
i odtwarzania sekwencji — bedzie ¢wiczeniem matlej motoryki. Wszystkie zabawy
i ¢wiczenia dotykowe maja na celu uzupetnienie pozostatych doznan o niebywale
wazny element percepcji dotykowej, ktdra na tym etapie zaczyna przyjmowac forme
manipulacji i umiejetnosci klasyfikacji przedmiotéw. W czasie zajec nie zabraknie
motoryki duzej, ktora dzieci beda ¢wiczyly w trakcie podrzucania liSci, ich zbierania,
a takze nasladowania swoim cialem wiejacego wiatru. Atrakcyjng formg bedzie
utworzona ze zgromadzonych daréw jesieni $ciezka sensoryczna, ktéra ma bardzo
duze znaczenie dla dziecigcych stopek — usprawnia motoryke duzg, rozwija wraze-
nia dotykowe, poprawia réwnowage oraz koordynacje ruchowa i przede wszystkim
stymuluje receptory. Przez cale zajecia dzieciom bedzie towarzyszyl li$¢ Franek,
ktory zawital do ztobka dzigki podmuchom wiatru. To wlasnie on bedzie tematem
twdrczosci manualno-plastycznej, ktorg dzieci wykonaja wspdlnie z rodzicami.

Przebieg zajec:

Przywitanie
Piosenka powitalna. Panie misiu do melodii Panie Janie

Panie Misiu, panie Misiu,

pora wstac, pora wstac,

Czas na powitanie, czas na powitanie,
Konicz juz spac, koncz juz spac.

Wprowadzenie w tematyke zajec¢
Nauczycielka ubrana w plaszczyk przeciwdeszczowy, kalosze, trzyma w jednej rece
parasolke, w drugiej 1is¢ winorodli, ktéry znalazta pod drzwiami. Tym sposobem
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wprowadza wszystkich w tematyke zajec o jesieni, ktora zawitata na Wzgérza Eu-
ganejskie.

Zabawa ruchowo-nasladowcza do piosenki Jesier, jesien, jesieniucha. Nasladowanie
dzwigkow glosem i ruchami (raczki ruszajace si¢ jak wiejacy wiatr, paluszki uderza-
jace w powierzchnig jak deszcz) — motoryka duza i mata. Dzieci dowiedzg sig, ze 1i$¢
dzigki podmuchom wiatru przebyl daleka droge z winnic na Wzgérzach Euganejskich
i zawital do zlobka. Nauczycielka zaproponuje, aby nazwac li§¢ imieniem Franek.

Skarby jesieni. Nauczycielka pokazuje, jakie skarby — dary jesieni przyniosta na
zajecia. Pozwala dzieciom je dotyka¢. Przy kazdym pyta: kto wie, co to jest? (Jesli
zadne z dzieci nie wie, nauczycielka sama nazywa, np. to jest szyszka). Z pomoca
rodzicéw dzieci umieszczaja poszczegolne elementy do przygotowanych wczesniej
pojemnikow.

Kazdy pojemnik oznaczony jest obrazkiem przedstawiajacym kasztan, szyszke,
lis¢, kore (zalgcznik_1).

Glosno - cicho - dostrzeganie i nazywanie kontrastéw. Sprawdzamy, czy nasze
»skarby” jesieni moga wydawac dzwieki.
- kasztany, jesli bedziemy uderza¢ o podloge lub jeden o drugi;
- liscie, jesli bedziemy gnie$¢ w raczce lub podrzucac liscie w gore;
- bedziemy wrzucac kasztany i liscie do plastikowego pojemnika, rozrézniajac
i nazywajac okreslenia glosno - cicho.

Duzy - maty. Porownywanie wielkosci kasztanéw i lisci: duze i mate. Ukladanie
kasztanow i lisci wedtug wzoru na kartoniku w kolejnosci duzy — maly (zalacznik_2).

Kolorowe liscie. Rozréznianie kolorow zielony - z6tty — czerwony - uktadanie wta-
$ciwych lisci (oliwka europejska, kasztanowiec, winorosl) na kolorowych kartach
(zalacznik_3).

Portret Franka - tworczo$¢ manualno-plastyczna. Przy pomocy rodzica dziecko
wykona portret liscia Franka, malujac rekoma pomalowanymi farbami.

Jesienna sciezka sensoryczna. Nauczycielka z pomoca rodzicéw rozklada na pod-
todze foli¢ malarska w ksztalcie waskiej $ciezki. Wspoélnie z dzie¢mi ukladaja se-
kwencyjnie (4 elementy) zebrane na Wzgoérzach Euganejskich dary jesieni, tworzac
$ciezke sensoryczng. Maluszki asekurowane przez rodzicéw spaceruja boso po
wyznaczonej trasie.

Zakonczenie

Nasze spotkanie zakonczymy zabawg rytmiczng Deszczyk stuka, ktéra pozwoli nam
sie wyciszy¢ i jednocze$nie dzieci - zamiast powtarza¢ stowa dzwigkonasladowcze -
klaszcza, kolysza si¢ itp. Ilustruja ruchowo tre$¢ rymowanki.
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Zalaczniki:

Zalacznik_1 - Skarby jesieni: obrazki na pojemniki (kasztan, szyszka, li$¢, kora)
Zalacznik_2 - Duzy - maly: wzor

Zalacznik_3 -, Kolorowe liscie”: kolorowe karty

BIBLIOGRAFIA

Powitanka https://panimonia.pl/2020/08/28/powitanie-w-przedszkolu-zabawy-powital-
ne-i-powitanki/

Jesien, jesien, jesieniucha https://www.youtube.com/watch?v=IRiP4a3IyKg

Zabawa rytmiczna — Deszczyk stuka https://www.youtube.com/watch?v=xkttcBapJxA
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Propozycje scenariuszy dla dzieci
w wieku przedszkolnym

5.1. Hiszpania - Fauna i flora w Parku Przyrody
Delta del Ebro. Uprawa ryzu

MALGORZATA KALINOWSKA

ORCID: 0009-0001-1937-0752
Szkota Polska w Tarragonie

Temat zaje¢: Fauna i flora w Parku Przyrody Delta del Ebro. Uprawa ryzu.
Czas trwania zajec¢: 90 minut.

Grupa wiekowa: 4-6 lat.

Cel gléwny: zapoznanie dzieci z Parkiem Przyrody Delta del Ebro.

Cele szczegolowe:
Dziecko:
potrafi wskaza¢, gdzie znajduje si¢ Park Przyrody Delta del Ebro;
potrafi wskaza¢ ptaka, ssaka, rybe, gada i plazy;
zna rosline, ktéra rosnie w Delta del Ebro - ryz;
potrafi nasladowac zwierzeta;
ksztaltuje umiejetno$¢ zadawania pytan.

Metody i techniki: stowne: rozmowa, czynne, aktywizujace: praca plastyczna, ogla-
dowe: pokaz i obserwacja.

Materialy dydaktyczne: mapa Europy, obrazki zwierzat i grup zwierzat: ssaki, gady,
plazy, ryby i ptaki, karta pracy flaming, ryz, farby, klej, obrazek uprawy ryzu z Parku
Delta del Ebro, liscie, szyszki, patyki, kamyki i piasek, zataczniki.

Wprowadzenie teoretyczne: Poznajemy Park Przyrody Delta del Ebro jako najwigk-
sze mokradta w Katalonii, Hiszpania. Podczas spotkania dzieci obejrza prezentacje
multimedialna, z ktérej dowiedzg sig, co charakteryzuje to srodowisko: rzeka, morze,
lasy, laguny oraz pola ryzowe, rybotéwstwo i turystyka. Obfita fauna Delty del Ebro
przedstawia bardzo bogate skupisko Zyjacych i zerujacych tam ptakéw, bo az 360
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gatunkow zarejestrowanych sposrdd 600 istniejacych w Europie. Za posrednictwem
obserwacji dzieci wedtug instrukcji rysuja flaminga oraz poznaja grupy zwierzat,
ptaki, ssaki, ryby, gady i ptazy.

Delta del Ebro jest ogromnym obszarem uprawy ryzu w Katalonii. Przeznaczono
ponad 20 000 hektaréw na jego uprawe. W odniesieniu do tematu dzieci z udzialem
$ciezki sensorycznej rozwing koordynacje wzrokowo-ruchowa. Dzieci poprzez ¢wi-
czenie motoryki matej wykleja rysunek ryzem. W ten sposob uwrazliwiaja receptory
matych raczek i pobudzaja wyobraznie.

Przebieg zajec:

Przywitanie
Nauczyciel zaprasza do porannego przywitania si¢ i zacheca do brania aktywnego
udzialu. Nauczyciel zapoznaje dzieci z trescig powitanki. Wspoélne odspiewanie
przywitanki Wyciszanka Jolanty Kucharczyk. Nastepnie dzieci ogladaja prezentacje
multimedialng przygotowang przez nauczyciela (zalacznik_1). Stanowi ona wpro-
wadzenie do tematu zajec.

Nauczyciel wyjasnia, ze dzi§ poznamy Park Delta del Ebro w Katalonii, w Hisz-
panii. Przedstawia uczniom mape Europy i wspdlnie z dzie¢mi znajduje ten region
na mapie (zalacznik_2).

Wyciszanka Jolanty Kucharczyk

Cichutenko juz siadamy,
I zajecia zaczynamy,
Cicho sza, cicho sza, cicho sza...

Jak szybciutko usigdziemy, duzo rzeczy si¢ dowiemy,
Cicho sza, cicho sza, cicho sza...

Wprowadzenie w tematyke zajec

Poznanie zwierzgt z podzialem na ich grupy. Dzieci staja w szeregu, a nauczyciel
przypina im na plecach obrazki zwierzat (zatacznik_3). Ssaki: krolik, wydra, lis, wilk;
ryby: okon, tunczyk, sum; gady: waz, jaszczurka, z6tw; ptazy: ropucha, zaba; ptaki:
kaczka, flaming, kormoran. Dzieci chodzg po sali i zadaja pytania innym dzieciom
w celu odgadnigcia, jakim s3 zwierzeciem. Pytania muszg by¢ formulowane tak,
aby odpowiedz brzmiata tak lub nie. Po odgadnigciu wszystkich zwierzat, dzieci
ustawiajg si¢ do wczesniej przygotowanych grup: ssaki, plazy, gady, ptaki i ryby.

Rysunek flaminga. dzieci za posrednictwem karty pracy zaprezentowanej przez
nauczyciela ¢wiczg motoryke malg i duza, rysujac flaminga (zalacznik_4). Krok po
kroku $ledzac ponumerowane obrazki zwierzecia, otrzymujg zamierzony rezultat.
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Zabawy nasladowcze. Stojac w kregu, nauczyciel wyjasnia dzieciom, iz teraz bedzie-
my nasladowac zwierzatka. Na pytania nauczyciela dzieci wykonuja polecenia, np.

Zabki, ktéra zabka najdalej skoczy?

Zbtwie, ktory z6tw przejdzie na czworakach, by nie spadl mu woreczek z gro-
chem z plecow?

Flamingi, ktéry flaming ustoi najdluzej na jednej nodze?

Ryby, ktdra ryba najszybciej ominie tor przeszkéd zbudowany z krzesel?

Lisy — wspdlnie §piewamy i bawimy sie w tradycyjng zabawe Chodzi lisek koto
drogi:

Chodzi lisek koto drogi,
Cichutenko stawia nogi,
Cichutenko si¢ zakrada,
Nic nikomu nie powiada.

Na zakonczenie zabawy nauczyciel przedstawia dzieciom ¢wiczenie interak-
tywne (zalgcznik_5). Polega ono na rozpoznaniu zwierzecia wczesniej poznanego
oraz na zaznajomieniu sie z pisownia jego nazwy.

Sciezka sensoryczna. Nauczyciel przygotowuje éciezke sensoryczna. Zadaniem dzie-
cijest przejscie bez obuwia po $ciezce sensorycznej zbudowanej z lisci, szyszek, paty-
kow, kamykow, piasku. Dzieki réznym rodzajom faktur i elementéw, m.in. twardych,
miekkich, delikatnych czy chropowatych, chodzenie po $ciezce rozwija motoryke
malg i duza. Dzieci ksztaltuja zmyst réwnowagi i koordynacje¢ wzrokowo-ruchows.

Zakonczenie

Tworzenie obrazow z ryzu wedlug wlasnego pomystu. Nauczyciel rozdaje uczniom
czystg kartke lub obrazek przedstawiajacy uprawe ryzu w Parku Delta del Ebro
(zalgcznik_6). Zadaniem dzieci jest namalowanie i/lub staranne wyklejanie obrazka
ryzem. Zaczynajac od uwaznego nalozenia kleju, nastepnie nakladamy ziarenka ryzu
na papier. Po jego wyschnieciu malujemy ryz farbami. Na zakonczenie wszystkie
prace wystawiane s3 w galerii szkolne;j.

Zalaczniki:

Zalacznik_1 - Prezentacja o Parku Delata del Ebro

Zalacznik_2 - Mapa Europy

Zalacznik_3 - Obrazki zwierzat z podzialem na grupy

Zalacznik_4 - Karta pracy - flaming

Zalacznik_5 - Cwiczenie interaktywne (Wordwall) - zwierzeta wystepujace w Parku
Delta del Ebro

Zalacznik_6 - Obrazek uprawy ryzu
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5.2. Islandia - Kazde dziecko dobrze wie, gdzie maskonur,
humbak i lis chowa sie

MARTYNA PACZUSKA-ADAMCZYK

ORCID: 0009-0003-5646-8155
Szkota Polska w Reykjaviku im. Janusza Korczaka

Temat zaje¢: Kazde dziecko dobrze wie, gdzie maskonur, humbak i lis chowa sie.
Czas trwania zajec: 90 minut.

Grupa wiekowa: 4-6 lat.

Cel gléwny: Zapoznanie dzieci z gatunkami zwierzat wystepujacymi na Islandii.

Cele szczegolowe:

Dziecko:

- potrafi wskaza¢, gdzie lezy Islandia;

- wymienia trzy gatunki zwierzat wystepujacych na Islandii;

- potrafi wskaza¢, w jakim $rodowisku zyja poznane na zajgciach gatunki
zwierzat;

- rozpoznaje i charakteryzuje poznane na lekcji zwierzeta;

- zna, nazywa i wskazuje podstawowe elementy budowy ciala humbaka, lisa
polarnego i maskonura;

- rozpoznaje glosy wydawane przez poznane gatunki zwierzat.

Metody: podajaca: rozmowa, objasnienie, ogladowa: film, aktywizujace: burza
modzgow, zabawy ruchowe, praktycznego dziatania.

Materialy dydaktyczne: globus, duzy brystol, czarny flamaster, dwustronna tasma
klejaca, nozyczki, zdjecia: humbalk, lis polarny, maskonury (zalacznik_1), grafika
przedstawiajaca budowe wieloryba (zalacznik_2), sznurek (17 m), miarka, mala
piteczka, komputer z dostepem do Internetu, gtosniki, kartony A4, ziarna: kawy,
ciecierzycy, ryzu i kukurydzy, klej, glina samoutwardzalna 4 x 500 g.

Wprowadzenie teoretyczne: Islandia jest wyspa pochodzenia wulkanicznego, ktéra
powstala na skutek proceséw wulkanicznych i ruchéw tektonicznych w obrebie
Grzbietu Srédatlantyckiego, na ktérym jest potozona. Liczba gatunkéw ssakéw lado-
wych jest niewielka. Jedynym rodzimym gatunkiem ssaka wystepujacym w kraju byt,
i nadal jest, lis polarny Vulpes lagopus. Jego najstarsze odkryte szczatki majg okolo
3500 lat. Natomiast to, w jaki sposob dostal sie do tego malowniczego kraju, nie
jest do konca pewne. Znaczna cze$¢ gatunkéw ssakow obserwowanych na Islandii
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zyje w $rodowisku wodnym. W islandzkich wodach mozna spotkac az 23 gatunki
wielorybow. Na Islandii gniazduje 110 gatunkéw ptakoéw, z czego zaledwie 75 ga-
tunkow jest regularnie legowych. Ptaki sg ciekawg gromada, poniewaz zamieszkuja
ekosystemy na calym $wiecie i sg jednymi z pierwszych gatunkow zwierzat, jakie
jestesmy w stanie dojrze¢ lub ustysze¢, odwiedzajac dany kraj. Co ciekawe, tylko
ok. 360 gatunkéw ptakéw wystepujacych na swiecie wybralo zycie na morzu i czes¢
ich przedstawicieli mozemy spotka¢ na wyspie podczas sezonu legowego. Na lekcji
dzieci zapoznaja sie z gtosami wybranych gatunkow zwierzat wystepujacych na
Islandii, poznaja charakterystyke pospolitych dla wyspy gatunkéw i nauczg sig¢ je
rozpoznawal. Nauczyciel skupi sie na trzech gatunkach:
1. Maskonur (Fratercula arctica), ktérego mozemy spotka¢ podczas sezonu lego-
wego na ladzie, ale wystepuje takze na otwartych wodach.
2. Lis polarny (Vulpes lagopus), spotykany tylko na ladzie.
3. Dlugopletwiec oceaniczny, czyli humbak (Megaptera novaeangliae), zamiesz-
kujacy wody Islandii.

Przebieg zaje¢:

Przywitanie
Dzieci wchodzg do sali, w ktorej stycha¢ krzyk morskich ptakéw i fal uderzajacych
o skalny brzeg. Nauczyciel zadaje pytanie np.:

Dzien dobry. Domyslacie sig, o czym beda dzisiejsze zajecia? Zambknijcie na
chwile oczy i powiedzcie mi, co slyszycie?

Nauczyciel swobodnie wprowadza dzieci w §wiat morskich ptakow i ssakow,
zwracajac uwage, ze temat lekcji skupi sie w obrebie gatunkéw, ktére sg charaktery-
styczne dla Islandii. Nauczyciel pyta, czy dzieci wiedza, gdzie lezy Islandia? Chetne
dziecko ma za zadanie pokaza¢ wyspe na globusie.

Wprowadzenie w tematyke zajec

Zwierzeta Islandii: Humbak. Wprowadzenie teoretyczne. Uczniowie siadajg w kre-
gu. Nauczyciel kladzie na $rodku brystol i rysuje flamastrem duzy kontur Islandii.
Nastepnie pokazuje dzieciom zdjecie humbaka (zalacznik_1).

Nauczyciel zadaje pytania: Co to za zwierze? Czy ktos wie, jak si¢ nazywa? W jakim
srodowisku to zwierze zyje (lad, woda)? Nauczyciel pokazuje dzieciom film o humbaku.

Humbak, inna nazwa - dtugopletwiec oceaniczny, jest gatunkiem ssaka wod-
nego, ktéry zawdziecza swoja nazwe dtugim ptetwom piersiowym. Zyje on w wo-
dach Islandii. Humbaki osiggaja dtugo$¢ do 17 m. Zyjg ok. 45-50 lat. Poszczegdlne
osobniki mozna rozpozna¢ po niepowtarzalnym rysunku na pletwie ogonowe;j.

Nauczyciel wyciaga miarke i sznurek. Dzieci majg za zadanie odmierzy¢ 17 m,
aby uswiadomic¢ sobie, jak olbrzymi jest humbak. Nauczyciel wskazuje na wcze$niej
przygotowanej planszy elementy budowy ciala humbaka (zalacznik_2): dtugie pte-
twy, guzki na glowie, otwdr nosowy, faldy, oko, ptetwa ogonowa. Nastepnie prosi
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chetng osobe, aby przykleita zdjecie humbaka na brystolu z mapg Islandii w miejscu,
gdzie mozemy te zwierzeta spotkac (zdjecie powinno zosta¢ umieszczone na wodach
okalajacych wyspe). Nauczyciel prosi dzieci o zamkniecie oczu i wyostrzenie stuchu.
Uczniowie stuchajg $piewu humbakéw (odgtos humbaka).

Wieloryb z ziaren. Nauczyciel rozdaje dzieciom kartony o wymiarach A4 oraz ziarna
réznego koloru i ksztaltu (np. ziarna ciecierzycy, kawy, kukurydzy i ryzu) oraz klej.
Dzieci wyklejaja podobizne (ksztalt) humbaka.

Wielorybie ruchy - zabawa ruchowa. Nauczyciel prosi, aby dzieci wstaly i wiacza
piosenke do potaficzenia/gimnastyki. (,WIELORYB” - Spiewanki.tv — Piosenki
dla dzieci). Uczniowie z nauczycielem taficza w swobodny sposéb. Po tancu dzieci
siadajg ponownie w kregu.

Zwierzeta Islandii: lis polarny. Wprowadzenie teoretyczne. Nauczyciel pokazuje
zdjecie kolejnego zwierzecia, ktore zyje na Islandii. Nauczyciel pyta dzieci, czy wie-
dza, co to jest za zwierze? Nauczyciel prosi dzieci, by na podstawie zdjecia opisaly, jak
wyglada ten gatunek zwierzgcia. Nastepnie pokazuje dzieciom film o lisie polarnym.

Lis polarny jest rodzimym gatunkiem ssaka wystepujacym na Islandii. Jest to
maly lis, wazacy ok. 3,5 kg. Ma on krotsze apy i uszy od liséw zamieszkujacych
Polske. Taka miniaturyzacja jest jego przystosowaniem do chtodnego klimatu. Lis
traci mniej ciepa w zimnym arktycznym klimacie. Kolor zmienny. Lisy sa brazowe,
czarne, zimg zwykle $nieznobiale, aby kamuflowac¢ sie na tle jasnego $niegu. Co
ciekawe, osobniki, ktore sg biale zimg, latem staja si¢ dwukolorowe. Ich grzbiet
jest wowczas brazowawy, a tylko spodnia czgs¢ ciala, czyli brzuch, jest biaty. Lisy
wystepuja na calej Islandii.

Chetne dziecko ma przyklei¢ zdjecie lisa polarnego na mapie Islandii tam, gdzie
mozemy lisa spotka¢ (tzn. na ladzie).

Ciekawostki: para liséw trzyma sie razem do konca Zycia! S3 one monogamicz-
ne. Lisy majg puszysty ogon, ktdry ogrzewa je np. podczas snu. Nauczyciel wlacza
dzieciom odglosy wydawane przez lisy polarne (odgtlos lisa polarnego). Dzieci
zamykajg oczy i wstuchujg si¢ w nagranie.

Lisie spacery — zabawa ruchowa. Nauczyciel zapoznaje dzieci z wierszykiem Chodzi
lisek koto drogi:

Chodzi lisek koto drogi,
Cichuteriko stawia nogi,
Cichuteriko si¢ zakrada,
Nic nikomu nie powiada.

Przebieg zabawy: dzieci siadaja w kregu z rekoma za plecami, ktore maja skie-
rowane ku gorze. Jeden z ucznidéw zostaje ,lisem” i otrzymuje niewielka pileczke do
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reki. Dzieci mowig glosno rymowanke, a kiedy skoncza, dziecko, ktore jest lisem,
ma za zadanie polozy¢ piteczke na rekach znajdujacej sie blisko osoby. Uczen, ktory
otrzymal pitke, wstaje i goni lisa, ktory musi okrazy¢ caly krag i zaja¢ zwolnione
przez dziecko miejsce. Jesli uda mu sie usig$é¢ na wolnym miejscu, liskiem zostaje
nowa osoba, jesli nie dotrze do miejsca i zostanie ztapany, pozostaje liskiem i zabawa
zaczyna sie od poczatku.

Zwierzeta Islandii: maskonur. Wprowadzenie teoretyczne. Po zakonczonej za-
bawie nauczyciel zapoznaje dzieci z kolejnym zwierzeciem, ktore zyje na Islandii,
i ostatnim, jakie dzieci poznajg podczas zaje¢. Nauczyciel wiacza glos maskonura
(odglosy maskonura zwyczajnego), prosi dzieci o zamkniecie oczu i wstuchanie sie.
Nastepnie pyta, czy uczniowie wiedza, co to za zwierze?

Nauczyciel pokazuje zdjecie maskonura i prosi, by jeden z uczniow przykleit
go na tworzonej wspdlnie mapie Islandii. To zadanie jest podchwytliwe, poniewaz
maskonury w sezonie legowym przebywajg na ladzie, ale poza sezonem na otwar-
tych wodach. Zatem nauczyciel ma przygotowane drugie zdjecie, ktére takze nalezy
umiesci¢ na mapie. Niezaleznie od tego, gdzie dziecko umiesci pierwsze zdjecie,
nauczyciel powinien je pochwali¢ i pokazujac drugie zdjecie maskonura, wyjasnic,
ze Zyje on zardwno w wodzie, jak i na ladzie.

Obecnie okoto 40% $wiatowej populacji maskonuréw gniazduje na Islandii.
Ptaki s3 monogamiczne i przywigzane do miejsc legowych, do ktérych powracaja
co roku. Samiec wykopuje nore przy uzyciu dzioba i stop, gdzie samica znosi tylko
jedno jajo w danym roku. Ptaki tworzg zgrana pare, poniewaz zaréwno samiec,
jak samica opiekujg sie potomstwem, a tatwo nie jest, bo wydrzyki kradng masko-
nurom pokarm, ktéry niosa dla pisklecia. Glownym pokarmem maskonurdw jest
dobijak, gromadnik i kryl. Az 2/3 roku ptaki spedzaja samotnie na otwartym morzu.
Nie powinno to dziwi¢, w koncu maskonury s swietnymi plywakami i nurkami.
Umozliwia im to budowa ciala. Ich stopy sg szerokie i zaopatrzone w blone ptawna,
skrzydta male w stosunku do wielkosci ciala, a ogon krotki. Zobaczy¢ je mozna na
Islandii podczas okresu legowego, kiedy zyja w koloniach.

Ciekawostki: Maskonur nazywany tez jest arktycznym braciszkiem. Odkryto, ze
maskonury potrafig postugiwac si¢ patykami, aby podrapac si¢ po grzbiecie.

Krotkie podsumowanie poznanych gatunkow. Poznalismy trzy gatunku zwierzat,
ktére mozemy spotka¢ na Islandii. Dwa z nich to ssaki: humbak, czyli ssak wodny,
i lis polarny, ssak ladowy. Poznaliémy takze maskonura, ptaka, ktérego mozemy
zobaczy¢ na wyspie tylko podczas sezonu legowego.

Lepienie z gliny. Nauczyciel rozdaje dzieciom gling samoutwardzalng. Dzieci lepia
wybrane przez siebie zwierze: lisa polarnego, maskonura lub wieloryba. Po utwar-
dzeniu moga one pomalowac¢ ulepione zwierzeta farbami plakatowymi.
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Zakonczenie
Nauczyciel dzigkuje za wspolnie spedzony czas. Mapa Islandii wraz ze zdjeciami
humbaka, maskonura i lisa polarnego moze zosta¢ powieszona w sali.

Zalaczniki:
Zalacznik_1 - Zdjecia zwierzat: humbak, lis polarny, maskonur
Zalacznik_2 - Grafika, budowa zewnetrzna humbaka
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5.3. Polska - Cykl zycia Motyla Pawika

ANNA KLICHOWSKA

ORCID: 0000-0002-7806-6734
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Temat zajec: Cykl zycia Motyla Pawika.
Czas trwania zajec¢: 90 minut.
Grupa wiekowa: 4-6 lat.

Cele glowne:
- zapoznanie dzieci z fascynujacym $wiatem przyrody;
- ukazanie dzieciom cyklicznosci zycia.

Cele szczegolowe:

Dziecko:

- podaje podstawowe informacje o motylu - jego cechy charakterystyczne
oraz stadia rozwoju;

- uzywa poje¢ zwigzanych z owadami i roslinami, np. jajo, gasienica, poczwarka,
motyl, skrzydla, czutki, odnéza, tuldéw, kwiat, pytek, ptatki, nektar;

- tworzy model motyla;

- bada, w jaki sposdb doroste motyle zapylaja rosliny;

- dostrzega drobne réznice, dopasowujac obrazek motyla do jego cienia;

— formuluje proste wnioski z obserwacji.

Metody: metody stowne, ogladowe i aktywizujace, ze szczegdlnym uwzglednieniem
techniki parateatralnej (elementy pantomimy), opowiesci edukacyjnej (storyline),
zabawy badawczej, ¢wiczen sprawnosciowych i ogélnorozwojowych.

Materialy dydaktyczne: karty pracy i materialy znajdujace si¢ w zalacznikach,
kukietki na palce: motyl i ggsienica (ewentualnie wlochaty drucik w czarnym lub
ciemnozielonym kolorze), plastikowe jajo (otwierana kula, w ktérej mozna schowa¢
gasienice), woreczek (postuzy jako poczwarka, w srodku powinien zmie$ci¢ sie¢ mo-
tyl i gasienica), 4 kubeczki, nieugotowany makaron (cztery typy: mate kuleczki typu
zacierka, §widerki, muszelki, kokardki), wlochate druciki kreatywne (po jednym
dla dziecka), ponaktuwany ksztalt motyla z tektury, utwory klasyczne.

Wprowadzenie teoretyczne: doroste motyle s3 picknymi owadami, ktére wzbu-
dzaja zachwyt nie tylko wérod dzieci. Wedtug badaczy w Polsce wystepuje ok. 160
gatunkow motyli dziennych (i ok. 3 tys. nocnych). Wsréd ciekawych, tatwych
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do zaobserwowania motyli mozna wyrézni¢ takie, jak: rusatka pawik, bielinek
kapustnik, latolistek cytrynek (lub listkowiec cytrynek) i paz krolowej. Przedszko-
laki zazwyczaj nie wiedza jeszcze, Ze motyle nie od poczatku swojego zycia sg tak
pieknie barwne i potrafig lata¢. Poznajg zatem cykl zycia motyla od jaja, przez larwe
(gasienice) i poczwarke, az do postaci dorostej (imago). Warto zwrdci¢ uwage, ze
nie tylko motyle zmieniajg si¢ w ciaggu swojego zycia — dotyczy to takze czlowieka,
innych zwierzat, ale tez roslin. Zmiana moze dotyczy¢ nie tylko wygladu, ale tez
zachowania. Podczas zaje¢ dzieci poznaja fikcyjnego reprezentanta motyli — Pa-
wika, wraz z ktérym odkrywaja cykl zycia motyla, bliskie mu rosliny i srodowisko
zycia (przede wszystkim dzikorosnace roéliny zielne, kwitnace w okresie letnim).
Dowiadujg si¢ tez, ze doroste motyle to bardzo pozyteczne owady, poniewaz prze-
nosza pylek kwiatowy i w ten sposdb zapylajg rosliny. Proponowane zajecia maja
charakter opowiesci edukacyjnej przeplatanej aktywnosciami ruchowymi, badaw-
czymi i artystycznymi.

Przebieg zajec:

Przywitanie

Wechodzac do sali, dzieci zauwazaja poprzypinane w réznych miejscach barwne
chustki tiulowe, kwiaty i motyle. Nauczyciel zaprasza dzieci do kregu i moéwi, ze
znalazt dzi$§ rano co$ niezwyklego - wlozyl to do malego pudetka i zaraz pokaze
wszystkim, co to takiego. Kazde dziecko moze zajrze¢ do pudelka i ostroznie prze-
kazac je kolejnemu dziecku w kregu. Dzieci sg proszone, aby nie méwic¢ innym dzie-
ciom, co zobaczyly. W pudetku jest jajo, lecz nie wiadomo, co znajduje si¢ w jajku.

Wprowadzenie w tematyke zajec¢

Opowiadanie ,,Bardzo glodna ggsienica” wprowadzajgce w tematyke zajec. Na-
uczyciel opowiada o cyklu Zycia motyla w oparciu o tres¢ ksigzki Bardzo glodna
ggsienica (Eric Carle). Animuje tres$¢, uzywajac jaja z pudelka i przygotowanych
kukielek. Przygotowuje rowniez obrazki przedstawiajace zjadane przez gasienice
pokarmy (uwaga: zjadane przez gasienice pokarmy nie odpowiadajg faktycznemu
sposobowi zywienia si¢ gasienic; gasienica rusatki pawik lubi pokrzywe i chmiel).
Pojawia sie tu dodatkowy element edukacyjny: dni tygodnia i liczby (poniedziatek -
jedno jablko, wtorek — dwie gruszki, sroda - trzy sliwki, czwartek — cztery truskawki,
piatek — pie¢ pomaranczy, sobota — czekoladowe ciasteczko itp., niedziela - zielony
lis¢). Opowiadanie konczy si¢ przepoczwarzeniem w barwnego motyla. Motylem
tym w warunkach polskich moze by¢ rusatka pawik — nauczyciel moze za pomoca
przygotowanej kukietki opowiedzie¢ o Pawiku w pierwszej osobie:

Witajcie Dzieci! Jestem Pawik, a doktadnie rusatka pawik, ale wolg po prostu
Pawik. Nazwa ta wzieta si¢ od plamek na moich skrzydtach. Spéjrzcie jakie pigkne.
Przypominajq one pawie oczka. Poznalyscie juz moje dziecitistwo — duzo wtedy ja-
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dlem, czasami za duzo, a potem dluuuuuuugo spatem w kokonie. Za chwile opowiem
Wam, jak teraz spedzam czas jako dorosty motyl, ale najpierw chciatbym, Zebyscie
pokazaty, ze zapamigtalyscie wszystkie etapy mojego rozwoju. Zapraszam Was do
motylowego pudetka.

Motylowe pudetko — zabawa ruchowa z elementami pantomimy. Kazde dziecko
losuje z pudelka z otworem jeden makaronik, ktéry symbolizuje jajo, gasienice,
poczwarke lub motyla. Ich zadanie polega na znalezieniu kubeczka z grafika przed-
stawiajacg dany etap rozwoju motyla (zalacznik 1), nastepnie czekaja, az dotra
do nich inne dzieci z takim samym makaronem, i jesli wszystkie makaroniki sie
zgadzaja, to wrzucaja je do kubeczka i ustalaja wspélnie, jak nazywa si¢ przypisany
im etap rozwoju motyla.

Nauczyciel po kolei pyta kazda grupe, jaka sa postacia motyla — dzieci nie
odpowiadaja stownie, tylko staraja sie pokaza¢, jak wygladaja i jak sie zachowuja,
a pozostale dzieci odgaduja. Po prezentacji nauczyciel prosi, aby podczas gry instru-
mentu, np. dzwoneczkdw, poruszaly si¢ po sali (gasienice i motyle) albo pozostaty
w miejscu (jaja i poczwarki), a w momencie ciszy lub ustyszenia uderzenia w bebe-
nek - zatrzymaly si¢ i przeobrazily: jaja staja sie gasienicami, gasienice poczwarkami
itd. Zabawa konczy sie na powrocie do poczatkowej postaci.

Model cyklu Zycia motyla — aktywno$¢ techniczna. Motyl Pawik podsumowuje
poprzednig aktywno$¢ i proponuje kolejna:

Drogie Dzieci, przyznaje, Ze swietnie zapamigtatyscie wszystkie etapy mojego
rozwoju. Jak zauwazylyscie, kolejnos¢ etapow jest bardzo wazna i one si¢ powtarzajg -
nazywa sig to cykl zycia. Jako dorosty motyl, zanim umre, zloze jaja i narodzq sie nowe
motyle, ktore tez stang sig najpierw larwami, czyli ggsienicami, potem poczwarkami,
a potem dorostymi, czyli imago. Cykl to cos, co si¢ powtarza, tak jak pory roku lub
dni tygodnia. Pokazuje si¢ go czesto jako koto. Proponuje Wam zrobienie modelu
cyklu zycia motyla takiego jak ja. Zaraz dostaniecie wszystkie materiaty potrzebne
do wykonania pracy. Powodzenia!

Dzieci otrzymuja instrukcje (zalacznik_2), papierowe talerzyki, elementy do
wyciecia, lidcie i makaron w réznych ksztaltach, maja tez do dyspozycji nozyczki,
klej i kredki lub pisaki. Wykonuja modele cyklu zycia motyla. Nauczyciel przypina
je klamerkami do sznurka lub przewleka sznurkiem i zawiesza w sali.

Motyl Pawik podsumowuje aktywnos¢ i zacheca do krétkiej rozmowy:

Swietnie poradzityscie sobie z modelami cyklu zycia motyla. Ciekaw jestem, czy
wedtug Was tylko motyle zmieniajg si¢ w ciggu swojego Zycia? MoZze ktos jeszcze? Co
o tym myslicie?

Jesli dzieciom trudno bedzie wskaza¢ przyklady, nauczyciel moze krétko opo-
wiedzie¢ o cyklu zycia roslin (od nasionka do nasionka), ale tez wskaza¢, ze ludzie,
ptaki i inne zwierzeta, np. zaby, tez zmieniaja sie w ciagu swojego zycia.
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Motyle na tgce — zabawa ruchowa. Motyl Pawik proponuje kolejng aktywnos¢:

Opowiem Wam, co robig na co dzien jako dorosty motyl. Duzo czasu spedzam
na tonie przyrody, gtéwnie na tgce. Spijam nektar z kwiatow, a przy okazji przenosze
pylek, ale o tym za chwile. Uwielbiam ruch, bo ruch to zdrowie, prawda? Chciatbym
Was zatem na moment zamieni¢ w latajgce motyle, Zebyscie poczuly sie tak lekko jak
ja, latajgcy wsréd kwiatéw. Przygotujcie sobie najpierw skrzydta!

Dzieci wycinajg z papieru prosty ksztalt skrzydet motyla i zakladaja go na palec
dowolnej dloni. Nastepnie nauczyciel wlacza utwor Walc kwiatow (Piotr Czajkow-
ski) lub Karnawat zwierzgt (Charles Camille Saint-Saéns) i prosi, by dzieci w rytm
muzyki poruszaly si¢ po sali, zatrzymujac na moment przy kazdym kwiatku (za-
facznik_3) znajdujacym sie na podtodze. Przy jednym kwiatku moze by¢ w danej
chwili maksymalnie tréjka dzieci. Kazde dziecko dlonig z motylem dotyka wnetrza
kwiatow, a zatem oprdocz precyzyjnego ruchu reki, takze wielokrotnie kuca i wstaje,
angazujac tym samym cale cialo (nie tylko motoryke malg, ale tez duza). Motyl
Pawik podsumowuje aktywno$¢ i prezentuje nazwy kwiatow.

Pozyteczny motyl — aktywno$¢ badawcza. Motyl Pawik proponuje kolejng aktyw-
no$¢: Opowiem Wam teraz, jak nazywajg sie moje czesci ciata i do czego niektore
z nich stuzg. O skrzydlach duzo wiecie, to dzigki nim latam, ale zwrdécie uwage, ze
z jednej strony sq kolorowe, a z drugiej nie. Od spodu sq brgzowe. Dzigki temu, gdy
je zloze, to trudno mnie dostrzec i moge si¢ ukryc. Wygladam wtedy jak suchy li-
stek. Mam tez, podobnie jak ludzie, tutow, odwlok, odnoza i glowe. Na glowie mam
oczy, glaszczek wargowy, ssawke i czutki. Ssawkq pobieram ptynny nektar kwiatow
(uwielbiam te z krzewu budleja Dawida), sok drzew (wierzba jest pyszna) lub sok
z psujgcych sie owocow, hi, hi. Gdy prébuje sie dostaé do nektaru kwiatow, strasznie
sig brudze pytkiem. Ludzie mowig, ze to dobrze, bo roznosze wtedy pytek i pomagam
przyrodzie. Chcecie sami sig przekonad, jak to si¢ dzieje?

Nauczyciel rozdaje dzieciom szpatulki laryngologiczne i wlochate druciki kre-
atywne (na jedno dziecko wystarczy pojedynczy drucik przeciety w potowie). Dzieci
zakladaja na szpatutke skrzydetka motyla, ktére mialy na palcach, oraz montuja jeden
drucik jako odndza, a drugi jako czutki. Nastepnie otrzymuja jeden zestaw kwiatow
i przygotowanego z rozdrobnionych chrupek kukurydzianych pytku kwiatowego. Maja
okazje sprawdzi¢, co si¢ dzieje, gdy odndza i czutki motyla dotykaja pytku. Motyl Pawik
inicjuje rozmowe i podsumowuje zadanie: ,,Co zaobserwowalyscie podczas zadania?”

Motyl XXL - aktywnos¢ artystyczno-przyrodniczo-manipulacyjna. Motyl Pawik:
Gdy tak dzielnie pracowaliscie, przenoszqc pylek, w sali pojawit si¢ kolejny motyl. Tym
razem bardzo, bardzo duzy. Nie jest on prawdziwy - jest niedokoriczonym dzietem
sztuki. Brakuje mu kolorow. Moze mu je damy?

Nauczyciel przygotowal ponakluwany ksztalt motyla z tektury oraz duze pudlo
$wiezo zebranych kwiatéw i lisci (inspiracje — zatacznik_4). Dzieci wktadaja w otwo-
ry dowolne kolorowe kwiaty lub liscie. W ten sposdb powstaje wspaniata grupowa
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praca. Duze barwne skrzydfa motyla moga postuzy¢ jako $cianka do zdje¢ — dziecko
staje na srodku pomiedzy skrzydfami, a na zdjeciu wyglada jak barwny motyl.

Cienie motyli — ¢wiczenie spostrzegawczosci. Motyl Pawik:
Wiedzialyscie, Ze w Polsce jest duzo innych (gatunkéw) motyli? Spéjrzcie, mam tu ich
zdjecia. To moi znajomi: paz krélowej, latolistek cytrynek, bielinek kapustnik, niepylak
apollo, paz zeglarz (zatgcznik_5). Niektorzy sq pod ochrong, bo jest ich juz w Polsce
bardzo mafto. Ostatnio, gdy wszystkie motyle bawily sig razem, pogubily swoje cienie.
Pomozcie, prosze, im je odnaleZc.

Dzieci otrzymujg karty pracy (zalacznik_6), na ktorych tacza motyle z ich cie-
niami.
Zakonczenie
Motyl Pawik:
»Dzigkuje Wam drogie dzieci za wspélny dzien pelen przygod i za to, ze chciatyscie mnie
lepiej poznac. Chciatbym Was na koniec prosic, zebyscie powiedziaty, co najbardziej
Wam sie podobato i co zapamietatyscie”?

Dzieci, siedzac w kregu, opowiadajg, co zapamietaty. Nauczyciel dzigkuje Pawi-
kowi, a dzieci zaprasza na positek i spacer w poszukiwaniu motyli.

Propozycje dodatkowe lub alternatywne
1) Sortowanie szczypcami (plastikowa peseta) makaronu w réznych ksztattach
symbolizujacych poszczegolne etapy rozwoju motyla (makaron mozna za-
barwic).
2) Obserwowanie przyrody przez tekturowa ramke z wycietym ksztalttem motyla.
3) Ukladanie postaci motyla z ré6znorodnych daréw natury: platkow kwiatow,
lisci, galazek, szyszek, kamieni.

Zalaczniki:

Zalacznik_1 - Zdjecia i obrazki przedstawiajace poszczegodlne stadia rozwoju motyla
Zalacznik_2 - Instrukcja wykonania pracy ,,Cykl Zycia motyla”

Zalgcznik_3 - Instrukcja wykonania skrzydel motyla na palec oraz sylwety kwiatow
Zalacznik_4 - Inspiracje do wykonania tekturowych skrzydet motyla
Zalacznik_5 - Zdjecia polskich motyli

Zalacznik_6 - Karta pracy przedstawiajaca motyle i ich cienie



https://polishpie.amu.edu.pl/polska-scenariusze-2/dla-dzieci-w-wieku-4-6-lat/
https://polishpie.amu.edu.pl/polska-scenariusze-2/dla-dzieci-w-wieku-4-6-lat/
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BIBLIOGRAFIA

Ksigzka Bardzo glodna ggsienica (Eric Carle) — dostepna takze w innych jezykach.

Film prezentujacy tres¢ ksiazki Bardzo glodna ggsienica
https://www.youtube.com/watch?v=-]_PnugSITc

Przenoszenie pytku kwiatowego przez owady zademonstrowane za pomocg ¢wiczenia https://
blog.kaplanco.com/ii/pollination-steam-craft

Utwor muzyczny Walc Kwiatéw (Piotr Czajkowski) np.
https://www.youtube.com/watch?v=KwOwLLVEMaA

Utwor muzyczny Karnawat zwierzgt (Charles Camille Saint-Saéns) np.
https://www.youtube.com/watch?v=0AnEzdIvOdE&t=26s


https://www.youtube.com/watch?v=-J_PnugSITc
https://www.youtube.com/watch?v=Kw0wLLVEMaA
https://www.youtube.com/watch?v=0AnEzdlv0dE&t=26s
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5.4. Turcja - Cytrusy

MAGDALENA DROP-ALTINTAS

ORCID: 0009-0002-4513-4419
Szkota Polonijna w Antalyi

MONIKA ISTIN

ORCID: 0009-0009-2080-857X
Szkota Polonijna w Antalyi

MARTA TUREL

ORCID: 0009-0009-0042-4421
Szkota Polonijna w Antalyi

Temat zajec: Cytrusy.
Czas trwania zajec: 90 minut.
Grupa wiekowa: 4-6 lat.

Cele glowne:
- zapoznanie dzieci z cytrusami rosngcymi w Antalyi;
- zapoznanie uczniéw z réznorodnoscia otaczajacego ich swiata poprzez kon-
takt z naturs.

Cele szczegolowe:

Dziecko:

— rozrdznia nastgpujace cytrusy: pomarancza, mandarynka, cytryna, limonka,
kumkwat oraz grejpfrut;

- bada otaczajacy go $wiat poprzez zmysly stuchu, smaku i dotyku;

- zna nazwy koloréw i potrafi je rozpoznacé: zielony, czerwony, zolty, poma-
ranczowy, rézowys;

- wie, ze mieszajac farby, mozna uzyskac inne kolory;

- ¢wiczy motoryke malg i duza;

— uczy sie pracowaé w grupie;

- ¢wiczy spostrzegawczo$é;

- zna podstawowe warto$ci rytmiczne nut i potrafi je nazwa¢ (cala nuta, pot-
nuta, ¢wierénuta, 6sembka).

Metody i techniki: metody stowne, ogladowe i aktywizujace ze szczegdlnym
uwzglednieniem technik muzycznych, sensorycznych i plastycznych.


https://orcid.org/0009-0002-4513-4419
https://orcid.org/0009-0009-2080-857X
https://orcid.org/0009-0009-0042-4421
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Materialy dydaktyczne: pomaranczowe balony, karton, nozyczki, klej, owoce (man-
darynki, cytryny, kumkwaty, limonki, grejpfruty, pomarancze), wyciskarka do soku,
farby akrylowe (z6lta, zielona, biala i czerwona), biate talerzyki jednorazowe, od-
twarzacz muzyki, biale kartki, olowki, bebenki (lub miski, talerze itp.), zasuszone
skorki owocow (grejpfrut, pomarancza, cytryna i mandarynka).

Przebieg zaje¢:

Przywitanie

Piosenka. Na powitanie nauczyciel wlacza piosenke Smak i zapach pomaraticzy
i zaprasza dzieci do radosnego tanca i §piewania prostego refrenu. Nauczyciel roz-
daje pomaranczowe napompowane balony, aby dzieci mogly bawi¢ si¢ nimi w rytm
piosenki. Piosenke mozna zaspiewac kilka razy.

Wprowadzenie w tematyke zajec¢

Co to sqg cytrusy? Nauczyciel sprawdza wiedze dzieci, pytajac, jakie znajg cytru-
sy. Nastepnie pokazuje dzieciom karty z cytrusami (zalacznik_1). Na kartach sa:
pomarancza, mandarynka, cytryna, limonka, kumkwat oraz grejpfrut. Nauczyciel
nazywa kazdy z owocéw i prowadzi rozmowe z dzie¢mi na ich temat.

Cytrusowe Memory. Dzieci graja w Memory przygotowang wczesniej przez nauczy-
ciela. Karty najlepiej wydrukowac¢ na grubszym papierze lub przyklei¢ do tekturki
(zalacznik_2).

Cytrusowe smaki. Nauczyciel ustawia na stole przyniesione przez siebie manda-
rynki, cytryny i grejpfruty, zacheca dzieci do dotykania i powachania. Nastepnie
nauczyciel czestuje dzieci §wiezo wycisnietym sokiem z tych owocéw, po kazdym
z nich omawiajg jego smak: stodki, kwasny lub gorzki.

Rysowanie z natury. Nauczyciel zostawia na stole po jednej mandarynce, cytrynie
oraz grejpfrucie, nastepnie doklada pomarancze, limonke i kumkwata. Rozdaje
kartki i otowki. Zadaniem dzieci jest naszkicowanie jednego wybranego owocu.
Nauczyciel zacheca do zwrdcenia uwagi na ksztalt, wielkos¢, teksture skorki oraz
charakterystyczne cechy. Gdy szkice sg gotowe, wszyscy zgaduja, jaki owoc nary-
sowalo kazde z dzieci.

Kolory cytruséw. Nauczyciel rozdaje uczniom biate jednorazowe talerzyki oraz
pedzelki, na $rodku stotu stawia palete z farbami akrylowymi (z6ita, czerwona,
biala i zielona). Zadaniem dzieci jest skomponowa¢ kolor swojego owocu. Gdy
kolor jest juz zaakceptowany przez dziecko, wtedy koloruje ono swoj szkic z po-
przedniej zabawy.

Po zakonczonym zadaniu wszyscy sprzatajg farby, pedzle i talerzyki, na stole
zostajg tylko pokolorowane szkice.



174 Czes¢ Il Doswiadczenia szkot polonijnych

Czy cytrusy majg dzwigki? Nauczyciel zadaje dzieciom pytanie: jaki dzwigki maja
naszkicowane przez Was owoce? Nauczyciel wigcza wybrane przez siebie motywy
muzyczne i pyta, ktore z nich najbardziej pasuja do ich owocow.

Proponowane utwory:

- wesoly - Maty dobosz;

- smutny - Stara wierzba;

- wolny - Sonata ksigzycowa;

- szybki - Lot trzmiela.

Cytrusowe nuty. Nauczyciel, korzystajac z materialéw pomocniczych do aktywnosci
(zalacznik_3), nazywa nuty (cate nuty, poinuty, ¢wierénuty oraz 6semki), nastgpnie
tlumaczy podstawowe wartosci rytmiczne nut.

Cala nuta jest najdiuzsza i liczymy ja w ten sposob:

raz i, dwa i, trzy i, cztery i

Cwierénuta:

raz i, dwa i

Péinuta:

Razi

Osemka:

Raz

Nauczyciel prezentuje, ze w calej nucie zawieraja sie dwie pdInuty, cztery ¢wier¢-
nuty i osiem dsemek.

Nauczyciel prosi nastgpnie dzieci, zeby przypisaly te 4 dlugosci do owocow
(1 grejpfrut, 2 pomarancze, 4 cytryny i 8 mandarynek). Grejpfrut bedzie calg nuta,
bo jest najwigkszy, pomarancze ¢wierénutg, cytryny pétnutami, a mandarynki
6semkami.

Nastepnie nauczyciel prosi dzieci, zeby utozyly owoce w 4 rzedach od najdtuz-
szych do najkrétszych nut, tak zeby kazdy rzad miat takg sama warto$¢ rytmiczng
(czyli by mozna kazdy rzad policzy¢ tak jak calg nute, a wigc raz i, dwa i, trzy i,
cztery i)

Powinno to wyglada¢ w ten sposob:

I rzad - grejpfrut (cala nuta: raz i, dwa i, trzy i, cztery i)

II rzad - 2 pomarancze (2 pétnuty) raz i, dwa i/ trzy i, cztery i

III rzad - 4 cytryny (4 ¢wierénuty) razi/ dwai/ trzy i/ cztery i

IV rzad - 8 mandarynek (osiem dsemek) raz /i/dwa/i/ trzy /i/ cztery /i

Mozna to zrobi¢ w ksztalcie drzewka, przyklad na tablicy (zalacznik_4).

Cytrusowe rytmy. Dzieci dostaja bebenki (lub miski, talerze itp.), nauczyciel ukfada
owoce z poprzedniego ¢wiczenia w rzedzie, a nastepnie pokazuje dzieciom, jak
zagra¢ rytm, ktory te owoce reprezentuja. Na poczatek mozna odlozy¢ manda-
rynki i dofaczy¢ je do zabawy na pézniejszym etapie oraz dla ulatwienia powinny
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w pierwszej kolejnosci zawsze by¢ po dwie. Po prze¢wiczeniu jednego rytmu, mozna
poprosi¢ dzieci o ulozenie wlasnego.

Po zakonczonym ¢wiczeniu na stole zostajg po 1 sztuce owocow: grejpfrut, po-
marancza, cytryna i mandarynka. Pozostale owoce oraz bebenki dzieci odktadajg
w miejsce wskazane przez nauczyciela.

Co to jest? — praca grupowa. W tym ¢wiczeniu dzieci maja za zadanie dopasowac
zasuszong skorke z cytruséw do odpowiedniego owocu z poprzedniej zabawy. Waz-
na jest tutaj wspolpraca wszystkich dzieci. Nauczyciel zacheca do poréwnywania
struktury skérek, wachania ich, zeby lepiej wydoby¢ zapach, moga ja kruszy¢. Cwi-
czenie si¢ konczy, gdy dzieci dopasujg wszystkie skorki prawidtowo.

Zakonczenie

Nauczyciel podsumowuje lekcje oraz dla utrwalenia jeszcze raz pokazuje i nazywa
owoce z kart uzytych w ¢wiczeniu nr 2. Pyta dzieci, ktére z zadan podobalo im sie
najbardziej.

Zalaczniki:

Zalacznik_1 - Karty z cytrusami

Zalacznik_2 - Cytrusowe Memory

Zalacznik_3 - Materialy pomocnicze do zaje¢ o nutach
Zalacznik_4 - Tablica z przykltadem ulozenia rytmow

BIBLIOGRAFIA

Smak i zapach pomaranczy, www.youtube.com/watch?v=D1_9]2Yp-q8
Maly dobosz, www.youtube.com/watch?v=Z8ocmitHVxA

Stara wierzba, www.youtube.com/watch?v=0GjoNOcCabw

Sonata ksiezycowa, www.youtube.com/watch?v=GOZ]JBVavAQA

Lot trzmiela, www.youtube.com/watch?v=ucrKUO9FV{Y


https://polishpie.amu.edu.pl/turcja-scenariusze/dla-dzieci-w-wieku-4-6-lat/
https://polishpie.amu.edu.pl/turcja-scenariusze/dla-dzieci-w-wieku-4-6-lat/
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5.5. Wlochy - Pracowite jak pszczoly

ALEKSANDRA URBANOWSKA

ORCID: 0009-0002-0903-498X
Szkota Polonijna w Perugii ,Czerwone Maki”

Temat zajec: Pracowite jak pszczoty.
Czas trwania zajec¢: 90 minut.
Grupa wiekowa: 4-6 lat.

Cele glowne:
— ksztaltowanie postaw proekologicznych;
- zainteresowanie zyciem pszczoly - jej znaczenie w przyrodzie i w zyciu czlo-
wieka.

Cele szczegolowe:
Dziecko:
dowiaduje si¢, dlaczego pszczoly s3 tak wazne dla cztowieka;
poznaje podgatunek i zalety pszczoly liguryjskiej, wystepujacej na terenie
regionu (Umbria, Wlochy);
poznaje smak miodu;
poznaje polskie stowa pszczota, miod, ul, smak.

Metody i techniki: sfowna: rozmowa, opowiadanie; ogladowa: prezentacja, stu-
chanie odglosow; aktywizujaca: obserwacja, badanie, zabawa muzyczno-ruchowa.

Materialy dydaktyczne: komputer, rzutnik, gltosnik, stoik z miodem z koniczyny
czerwonej i stoik z miodem sztucznym, lyzeczki i talerzyki, szklane naczynia, ku-
beczki, gofry, kolorowe kartki papieru, obrazek pszczoty, prezentacja.

Wprowadzenie teoretyczne: Pszczoty naleza do tzw. owadéw zapylajacych, ktore
pelnia bardzo wazng role¢ w przyrodzie, poniewaz zapylanie roslin jest jednym
z kluczowych sposobéw na zachowanie réznorodnosci biologicznej. Do tych pra-
cowitych stworzonek zaliczamy réwniez pszczote miodng (Apis mellifera), ktéra
nie tylko jest bardzo waznym zapylaczem kwiatéw, owocow i warzyw, ale rowniez
produkuje pyszny miéd. We Wloszech mozemy wyrdzni¢ pszczote wloska — Apis
mellifera ligustica, pochodzaca z kontynentalnej czgsci Wtoch, ktdra jest najpow-
szechniejszym podgatunkiem pszczoly miodnej na $wiecie. Swietnie dostosowuje
sie do réznych warunkéw klimatycznych i doskonale znosi zaréwno cieplo strefy
$rédziemnomorskiej, jak i chtodny umiarkowany klimat pétnocnej Europy. Na pot-
toragodzinnych zajeciach dzieci obejrza film i dowiedzg sie, jak bardzo pracowite sa


https://orcid.org/0009-0002-0903-498X
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pszczoty zapylajace. Dzigki zabawie ruchowej sprébuja sie w nie wcieli¢ i dowiedza
sie, jak duzo energii potrzeba do calodniowej pracy. W trakcie lekeji nauczyciel opo-
wie o rodzimym gatunku pszczoly, a poprzez badanie miodu z czerwonej koniczyny,
produkowanego wlasnie przez pszczote liguryjska, dzieci poznaja jego wlasciwosci
i smak. Do scenariusza jest zalaczony komplet ilustracji, linki do filmu i nagrania
odgtoséw pszczol, ktore wraz ze wskazanymi informacjami i instrukcjami pozwola
nauczycielowi przeprowadzi¢ zajecia.

Przebieg zajec:

Powitanie
Nauczyciel wita si¢ z dzie¢mi i prosi, aby spojrzaty na tablice, na ktorej znajduje sie
ilustracja pszczoty (zalacznik_1). Wprowadza dzieci do tematu zajgc.

Wprowadzenie w tematyke zajec¢

Pracowite jak pszczoly. Nauczyciel wlacza bajke Z kamerg wsrod pszczot, odcinek 2.
Rozmowa kierowana przez nauczyciela, np.: ,Gdzie mieszkajq pszczoty? Jakg
prace wykonujq pszczoly? Dlaczego méwimy «pracowity jak pszczota»? Dlaczego
pszczoly sg potrzebne i rolnicy tak je lubig?”
Nauczyciel prosi dzieci, aby zamknely oczy i wlacza nagranie bzyczenia pszczot,
pyta, czy rozpoznaja te dzwieki. Dzieci nasladuja bzyczenie pszczot.

Pszczota liguryjska. Za pomoca prezentacji (zatacznik_2) nauczyciel przedstawia
dzieciom pszczole liguryjska, charakterystyczng na terenie regionu Umbria (Wto-
chy).

Pszczoly na lgce — zabawa ruchowa. Nauczyciel rozklada na podtodze kolorowe
kartki papieru (o jedng mniej niz liczba dzieci) i wlacza nagranie z bzyczeniem
pszczot. Dzieci sg pszczolami, ktore ,,fruwajg” po tace, wydajac dzwigk bzyczenia. Na
przerwe w nagraniu przysiadajg na kolorowych kartkach -, kwiatach” i pracowicie
zbieraja nektar. Dziecko, ktére nie zdazylto znalez¢ swojego ,,kwiatka”, odchodzi
na bok i czeka jedna kolejke. Nauczyciel zabiera jedng kartke i wlacza nagranie.
Kolejne dziecko, ktore nie zdazyto usig$¢ na kwiatku zamienia si¢ z uczniem, ktory
odpadt w pierwszej turze itd.

Badanie miodu. Po krétkiej przerwie, nawigzujac do obejrzanego filmu, nauczyciel
pyta dzieci, np. ,,Co produkuja pracowite pszczoly w ulach?” Dzieci odpowiadaja.
Nastepnie nauczyciel pokazuje stoiki z miodem z czerwonej koniczyny i rozdaje
dzieciom talerzyki i tyzeczki. Nauczyciel naklada miod na kazdy talerzyk. Dzieci
badajg ,,probke” miodu, wykorzystujac zmysty (smak, wech, dotyk).
Dzieci opowiadaja o swoich doswiadczeniach.

Badanie autentycznosci miodu. Nauczyciel pokazuje dzieciom drugi stoik z mio-
dem, tym razem sztucznym. Dzieci ogladaja miod, sprawdzaja i pordwnuja zapach
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ikolor. Nauczyciel dzieli dzieci na grupy. Kazda grupa otrzymuje 2 szklane naczynia
zwoda i 2 kubeczki: w jednym znajduje si¢ midd sztuczny, a w drugim miéd praw-
dziwy. Dzieci przeprowadzaja badanie i opowiadaja o jego wynikach.

Zakonczenie
Nauczyciel chwali dzieci za aktywny udzial w zajeciach i w nagrode czestuje wszyst-
kich goframi. Kazde dziecko samodzielnie przygotowuje swojego gofra z miodem.

Zalaczniki:
Zalacznik_1 - Zdjecie pszczoly.
Zalacznik_2 - Prezentacja o pszczole liguryjskiej

BIBLIOGRAFIA

Nagranie bzyczenia pszczot https://www.youtube.com/watch?v=Z5tLGn-QNpg

Film Z kamera wsréd pszczol, odc. 2 https://www.youtube.com/watch?v=PX8JKShqt9c -

Pszczota wloska https://pl.wikipedia.org/wiki/Pszczo%C5%82a_w%C5%820ska

Pszczoly - nasz skarb! https://www.gov.pl/web/edukacja-ekologiczna/pszczoly--nasz-skarb

O pszczotach https://www.pomagamypszczolom.pl/o-pszczolach/

Zdjecie  pszczoly  liguryjskiej  https://www.istockphoto.com/it/foto/insetti-deuro-
pa-api-vista-laterale-macro-di-ape-da-miele-occidentale-isolata-su-fondo-
-gm1396407304-451172351


https://polishpie.amu.edu.pl/wlochy-scenariusze/dla-dzieci-w-wieku-4-6-lat/
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6.1. Hiszpania - Ptasim szlakiem po Katalonii.
Rezerwat delty rzeki Tordera

DOMINIKA KINGA JARMAKOWSKA

ORCID: 0009-0001-3326-3160
Szkota Polska w Gironie

Temat zaje¢: Ptasim szlakiem po Katalonii. Rezerwat delty rzeki Tordera.

Czas trwania zaje¢: 90 minut.

Grupa wiekowa: 7-9 lat.

Cele glowne:

zapoznanie z podstawowg terminologia ornitologiczna: ornitolog, rezerwat,
ptak, dzidb, skrzydla, lotki, upierzenie, sterowki, pazury, pokrywy uszne;
badanie réznorodnosci gatunkéw ptakéw nad rzeka Tordera na podstawie
barwy ich $piewu i wygladu.

Cele szczegolowe:
Dziecko:

poznaje réznorodnos¢ ptakow w rejonie delty rzeki Tordera w Katalonii,
Hiszpania;

poznaje znajomos¢ podstawowych, wspdlnych cech morfologicznych ptakow;
dokonuje obserwacji i rozpoznawania wybranych ptakéw na podstawie przy-
ktadow zawartych w prezentacji multimedialnej;

uczy sie rozpoznawania $piewu ptakow poprzez obserwacje okazow natural-
nych w terenie oraz za pomocg aplikacji mobilnej MERLIN. The Corner Lab;
wyjasnia znaczenie ptakdw w zyciu czlowieka;

docenia réznorodnos¢ jezykowa nazw ptakéw (jako element kultury euro-
pejskiej);

¢wiczy znajomo$¢ jezykow, w tym polskiego i angielskiego;

bada i poszukuje informacji o wystepowaniu danych gatunkéw ptakow
w Hiszpanii i w Polsce.


https://orcid.org/0009-0001-3326-3160
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Metody i techniki: Metoda stowna: rozmowa, objasnienie, notatka; metoda ogla-
dowa: praca z mapa Europy, pokaz; metoda praktycznego dzialania: praca grupowa
z aplikacjg mobilna, szkolna wycieczka badawcza, metoda aktywizujaca: burza
mozgow.

Materialy dydaktyczne: Mapy, prezentacja CANVA. Rezerwat ptakéow w delcie
rzeki Tordera, Hiszpania, aplikacja APP, stownik ornitologiczny angielsko-polsko-
-katalonski z nazwami ptakéw, nagrania dzwigkowe $piewu ptakow w lesie, wiersz
z audycji telewizyjnej, dtugopisy i olowki dla kazdego dziecka, zalaczniki.

Wprowadzenie teoretyczne: Rezerwat rzeki Tordera to rezerwat dos¢ specyficzny,
ktory w wyniku ingerencji cztowieka zostal zaburzony w XX wieku. Wichura Gloria
(2020 r.) i rozlegly wylew koryta rzeki u uj$cia spowodowaly odtworzenie naturalnej
delty, samoistny powrot fauny i flory ornitologicznej. Rzeka Tordera to przystanek
dla ptakéw w ich migracjach letnich i zimowych, w tym do i z Polski.

Na zajeciach dzieci poznaja wiekszos¢ ptakow tego regionu w prezentacji mul-
timedialnej. W ramach krotkiej wycieczki czy spaceru dzieci poznaja $piew pta-
kéw za pomocy aplikacji mobilnej Merlin Bird ID. Aplikacja w jezyku angielskim
posiada: przyklady $piewu ptakow do pracy w klasie, spiew przywolujacy ptaki
w czasie spaceru, pozwala na bezposrednie nagranie $piewu i jego automatyczne
rozpoznanie, wyswietla zdjecie ptaka, podaje podstawowe informacje. Scenariusz
lekcji, cho¢ dotyczy pracy na przykladzie rzeki Tordera, to wykorzystujac ksigzeczke
ornitologiczng i wyzej opisang aplikacje, zajecia tego typu mozna przeprowadzi¢
w jakimkolwiek regionie $wiata. Poprzez nauczanie wieloprzedmiotowe dzieci
trenujg znajomosc¢ jezyka angielskiego.

Przebieg zajec:

Przywitanie

Nagranie spiewu ptakéw

Nauczyciel wlacza nagranie (tytul: Spiew ptakéw w lesie) w momencie wejscia do

klasy i gestem prosi dzieci o cisze¢ i zajecie miejsc w sali. Wspdlnie dzieci i nauczy-
ciel wstuchuja si¢ w $piew ptakow (zatacznik 1 - wybrany fragment — ok. 1 min).

Jezyk ptakow. Nauczyciel zaprasza dzieci do rozmowy, np. ,,Dzien dobry. Dzi$
przywitalismy si¢ spiewem ptakow. Czy wiecie, jakie to ptaki i o czym $piewaly?”
Dzieci probuja rozpoznaé nazwy ptakow, ktore spiewaly. Nauczyciel kontynuuje:
»Niestety, nie znamy jezyka ptakow i nie wiemy, o czym rozmawiaja, ale mozemy to
sobie wyobrazi¢. Postuchajmy wiersza Juliana Tuwima, moze dowiemy sig, o czym
$piewajg ptaki?”. Dzieci wystuchuja nagrania wiersza J. Tuwima pt. Ptasie radio
(zalgcznik_2).

Po wystuchaniu wiersza nauczyciel i dzieci rozmawiajg o tym, czy ptaki potrafig
mowic¢ i co mowig oraz jak wazna i potrzebna jest mowa. Nastepnie dzieci, zmie-
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niajac barwe wlasnego glosu, imituja ptaki i probuja przekaza¢ dowolne informacje
miedzy soba.

Wprowadzenie w tematyke zajec

Rozmowa kierowana przez nauczyciela. Nauczyciel: ,Nadal nie bardzo wiemy,
o czym $piewajg ptaki. A czy wy je rozumiecie? Pomyslcie, co jeszcze potrafig robi¢
ptaki, a czego my nie potrafimy?” Dzieci za pomocg metody aktywizujacej burzy
modzgoéw wymieniaja cechy zachowan ptakow, takie jak sktadanie jaj, wysiadywanie,
$piewanie czy latanie, inaczej fruwanie. Odpowiadajg na wczesniejsze pytania na-
uczyciela, omawiane zostajg cechy charakterystyczne budowy ptaka na podstawie
obrazu w prezentacji multimedialnej - slajd 2.

Nauczyciel komentuje: ,,Ulubionym zajeciem ptakow jest bez watpienia latanie,
cho¢ nie wszystkie ptaki lataja. Wigkszo$¢ gatunkéw ptakéw potrafi przemieszcezac
sie tysigce kilometréw, latajac miedzy kontynentami bez potrzeby kupowania biletu
na samolot. To prawdziwi szcze$ciarze!”. Na dzisiejszych zajeciach pofruniemy sobie
do Hiszpanii, w region Katalonii, na wybrzeze Costa Brava do delty rzeki Tordera.
Poznamy ptaki, ktére te regiony zamieszkujg i zabawimy si¢ w badaczy ptakéw, czyli
ornitologow. Trzy, dwa, jeden... fruniemy!”

Lecimy do domu. Dzigki metodzie ogladowej i pracy pod kierunkiem z mapg mul-
timedialng dzieci okreslaja potozenie Hiszpanii i Katalonii w Europie. Przygladaja
sie uksztaltowaniu powierzchni i poszukuja korelacji z faung regionu Costa Brava.
Nauczyciel, opowiadajac, zwraca uwage na bliskos¢ Afryki, cieply klimat Hiszpanii,
czyli naturalne warunki klimatyczne sprzyjajace zagniezdzaniu sie wielu gatunkow
ptakéw w tych rejonach (zalgcznik_3, zatacznik_4).

Jestem mtodym ornitologiem. Dzieci poszukuja definicji ornitologa na stronach
Internetu, czytajg o tym, jakie zadania wykonuje w swojej pracy, takie jak np. ob-
serwacja ptakow, ich zachowan w réznych sytuacjach: gtodu, niebezpieczenstwa
czy zakochania si¢. Dodajg réwniez swoje spostrzezenia na temat pracy ornitologa
i jego zachowania w otoczeniu ptakow, a szczegdlnie jesli chodzi o zachowanie ci-
szy czy cierpliwosci. Nastepnie nauczyciel rozdaje dzieciom wydrukowany album
mlodego ornitologa (zalacznik_6), otéwki lub dlugopisy i rozpoczyna omawianie
dalszych tresci lekcji za pomoca prezentacji multimedialnej (zalacznik 5). Po-
wtarza nazwy i podstawowe funkcje czesci ciata ptaka przedstawione na stronie 2
w prezentacji. Dzieci uzupelniajg nazwy czeéci ciata ptaka na stronie 2 w albumie
mlodego ornitologa.

Wedrowki ptakéw. Nauczyciel kontynuuje projekcje prezentacji multimedialne;j
o gatunkach ptakéw, ktore zyja w regionie delty rzeki Tordera, w Hiszpanii. Zada-
niem dzieci jest zanotowanie w albumie ornitologa informacji o wybranych pieciu
ptakach, ktore wystepuja w Hiszpanii i Polsce. Jest to ¢wiczenie przygotowujace do
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wycieczki nad rzeke Tordera, ale istnieje rowniez mozliwos¢ wyjscia do parku czy
na szkolne podworko.

Wycieczka badawcza. Podczas wycieczki zadaniem dzieci jest poszukiwanie wybra-
nych, wczesniej zanotowanych ptakéw, za pomocg aplikacji mobilnej i wstuchanie
sie w barwe ich $piewu. Nalezy réwniez sprobowac znalez¢ jak najwiecej gatunkow
ptakoéw, ktore w danym momencie $piewaja, a ktore mozna zarejestrowac i w ten
sposob uzupelni¢ album ornitologa. Nauczyciel ma do dyspozycji stownik ornito-
logiczny angielsko-polsko-katalonski z nazwami ptakéw (zalacznik 7). Nauczyciel
i dzieci obserwuja ptaki i stuchajg ich $piewu, ustalajac, czy ptaki te wystepuja
i w Polsce i Hiszpanii.

Zakonczenie

Rozmowa kierowana przez nauczyciela. Dzieci w klasie, na podworku lub podczas
wycieczki nad rzeke wyciagaja wnioski z obserwacji i badan, wymieniajg zebrane
informacje migdzy soba, po powrocie do sali dodatkowe wnioski zapisujg w albumie
ornitologa. Nauczyciel proponuje: ,,Moi drodzy ornitolodzy, odnalezlismy wiele
gatunkow ptakow podczas naszej wycieczki, a moze niektdre gatunki schowaly sie
przed nami? Zaproscie i wasze rodziny na spacer po lesie, nad rzeke i kontynuujcie
poszukiwanie réznych gatunkow ptakow. Na zakonczenie zaje¢ wystuchajmy jeszcze
kilku $wiergotkéw naszych latajacych przyjaciot. Bardzo dziekuje za wasza prace
na zajeciach” Nauczyciel prezentuje fragment nagrania (zalacznik_8) ze $piewem
ptakow pt. Wiosenny spiew ptakow nad matym lesnym stawem, uspokajajgce odgtosy
natury, relaksujgca zielen flory. Dzieci dokonuja samooceny swojego zachowania
i pracy na zajeciach oraz wycieczce. Jako feedback dzieci odpowiadajg na pytania:
Ktora czes¢ zaje¢ najbardziej Ci sie spodobata i dlaczego? Ktdra czes¢ zajec sprawita
Ci najwigcej trudnosci? Nauczyciel ocenia stownie postawe dzieci na lekeji i dzigkuje
za aktywny udzial w zajeciach.

Zalaczniki:

Zalacznik_1 — Nagranie: Spiew ptakéw w lesie

Zalacznik_2 - Wiersz J. Tuwima pt. ,,Ptasie radio” w wykonaniu Ireny Kwiatkowskiej
Zalacznik 3 - Mapa polityczna Unii Europejskiej

Zalacznik_4 - Mapa fizyczna Hiszpanii

Zalacznik_5 - Prezentacja multimedialna “Ptaki w rezerwacie delty rzeki Tordera.
Costa Brava. Hiszpania”

Zalacznik_6 - Karta pracy — Album miodego ornitologa

Zalacznik_7 - Stownik ornitologiczny angielsko-polsko-katalonski do wgladu dla
nauczyciela (Ptaki w rezerwacie delty rzeki Tordera)

Zalacznik_8 - Nagranie: Wiosenny $piew ptakéw nad matym lesnym stawem
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6.2. Islandia - Kolorowe piekno natury - rosliny Islandii

MARTYNA PACZUSKA-ADAMCZYK

ORCID: 0009-0003-5646-8155
Szkota Polska w Reykjaviku im. Janusza Korczaka

Temat zajec: Kolorowe pigkno natury - rosliny Islandii.
Czas trwania zajec¢: 90 minut.
Grupa wiekowa: 7-9 lat

Cel glowny:
Zapoznanie z wybranymi gatunkami roélin, ktére pospolicie wystepuja na Islandii.

Cele szczegolowe:

Dziecko:

- wymienia trzy gatunki roslin wystepujacych na Islandii: lepnica beztodygowa,
przytulia wlasciwa, tubin alaskanski;

- rozpoznaje i charakteryzuje poznane na lekeji rosliny: lepnica beztodygowa,
przytulia wlasciwa, tubin alaskanski;

— potrafi wskaza¢, w jakim $rodowisku Zzyja poznane na zajgciach gatunki;

- potrafi wskaza¢, gdzie lezy Islandia.

Metody: podajgca: rozmowa; metoda ogladowa: film, pokaz; praktycznego dziatania:
realizacja karty pracy, film; obserwacja.

Materialy dydaktyczne: Mapa $wiata, zdjecia roslin wystepujacych na Islandii:
lepnica beztodygowa, przytulia wlasciwa i fubin alaskanski, binokular, karta pracy,
film, nasiona tubinu, doniczki, ziemia ogrodowa, butelki z woda, zalaczniki.

Wprowadzenie teoretyczne: Swiat roslin jest bogaty i zréznicowany. Ludzie wyko-
rzystuja widkna roslin do wytwarzania ubran, surowcéw leczniczych, a nawet w ce-
lach kulinarnych, bowiem wiele roslin mozemy zjes¢. Roéliny potrafia sie poruszac,
reaguja na dotyk, a nawet porozumiewaja si¢! Maja one takze zdolnos¢ oczyszczania
powietrza i pochlaniania szkodliwych substancji! Sg one domem dla réznych ga-
tunkow zwierzat, a takze nieodzownym elementem, ktdry towarzyszy cztowiekowi.

Flora jest to ogdt gatunkéw roélin wystepujacych na danym terenie. Flora
Islandii jest najbardziej zblizona do roslinnosci Skandynawii i Wysp Brytyjskich.
Ze wzgledu na izolacje kraju i zlodowacenia bogactwo roslin jest stosunkowo nie-
wielkie. Dotychczas opisano ok. 3400 dzikich gatunkdéw roélin (porosty, mchy,
glony i roliny naczyniowe), z czego rodliny kwiatowe (okrytozalgzkowe) stanowia
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ok. 452 gatunkéw. Na Islandii wystepuja gatunki inwazyjne. Sg to m.in.: tubin ala-
skanski i trybula lesna. Gatunkami dominujacymi wsréd drzew sa: brzoza omszona,
jarzebiny i wierzby. Modne sa w kraju zalesienia. Co roku sadzi si¢ od 500 tys. do
1 mln sadzonek. Gléwnie sg to sosny i $wierki.

Przebieg zajec:
Przywitanie
Nauczyciel wita si¢ z dzie¢mi i wprowadza ich w temat zajec:

»Dzi$ przeniesiemy sie do Islandii. Islandia jest wyspa pochodzenia wulkanicz-
nego, ale takze panstwem zaliczanym do Europy (nauczyciel pokazuje uczniom na
mapie $wiata, gdzie lezy Islandia). Na lekcji poznamy gatunki roélin, jakie wystepuja
na wyspie. Skupimy sie¢ na florze Islandii.

Flora jest to ogot gatunkéw rosélin wystepujacych na danym terenie. Ilos¢ tych
roélin zalezy od warunkow, jakie panujg na danym obszarze: od klimatu, uksztatto-
wania terenu, gleby, wielkosci obszaru itp. Inne roéliny beda wystepowaty wysoko
w gorach, a inne na podmoktych terenach. Warunki atmosferyczne, takie jak tem-
peratura i opady $niegu, takze s3 bardzo istotne dla $wiata roslin”

Wprowadzenie w tematyke zajec¢

W jaki sposob rosliny dostaly sie na wyspe? Nauczyciel prowadzi rozmowe z dzie¢-
mi i zadaje pytanie: ,,Jak myslicie, jak rodliny dostaty si¢ na wyspe?” Po rozmowie
z dzie¢mi nauczyciel pokazuje im prezentacje na dany temat (zalacznik_3).

Mimo ze roéliny nie s w stanie aktywnie przemieszczac sig, to istnieje wiele
sposobdw na rozprzestrzenianie ich nasion i zarodnikéw. Nowe gatunki roslin sg
regularnie przenoszone przez wiatr, ludzi i zwierzeta (gléwnie ptaki). Niektore ga-
tunki s3 wprowadzone celowo przez cztowieka, np. do ogrodéw botaniczny, a kiedy
znajda dla siebie dogodne warunki bytowania, moga stac sie gatunkami inwazyjnymi,
na nieszczescie dla innych rodzimych gatunkow.

Charakterystyka i omowienie trzech wybranych gatunkow roslin. Nauczyciel po-
kazuje dzieciom zdjecia trzech gatunkéw roslin wystepujacych na Islandii (zalacz-
nik_1) i je charakteryzuje:

1. Lepnica beztodygowa (Silene acaulis) isl. Lambagras:
Jedno z najpopularniejszych zi6t na Islandii. Rosnie na glinach, piaskach i su-
chych murawach. Tworzy zaokraglone kepy. Bardzo niska i przypominajaca
nieco mech. Kwiaty sg koloru rézowego, niekiedy spotykamy takze biate. Zapy-
lana przez owady. Kwitnie od maja. Wydziela stodki zapach w pelnym rozkwicie.
Niegdy$ Islandczycy gotowali korzenie tej roéliny i zjadali razem z mastem.

Film. Nauczyciel pokazuje dzieciom film przedstawiajacy lepnice beztodygowa
(Silene acaulis (L.)2.mp4).
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2. Przytulia wlasciwa (Galium verum) isl. Gulmadra:
Liscie z wierzchu blyszczace, od spodu owlosione. Kwiaty drobne, Zélte, ze-
brane w geste grona. Niska roélina pnaca. Z rosliny tej wytwarza si¢ barwniki.
Stare przekazy glosza, ze Matka Boska miala te rosline w swoim materacu, co
zapewnialo przyjemny zapach i odstraszato pchly. Wierzono takze, ze przytulia
znajdowata sie w ztébku Jezuska.

Film. Nauczyciel pokazuje dzieciom film przedstawiajacy przytulie wlasciwa (Przy-
tulia wlasciwa - Galium verum).

3. Lubin alaskanski (Lupinus nootkatensis) isl. Alaskalipina:
Gatunek inwazyjny, wystepujacy we wszystkich czesciach kraju. Uwaza sie, ze
sprowadzono go do Islandii jako rosling ogrodowa. Gatunek duzy, bo wysokos¢
jego dochodzi nawet do 1,3 m. Kwitnie na fioletowy kolor. Uwaza sig, ze wply-
wa na zyzno$¢ gleby, poniewaz potrafi wigzac azot z atmosfery, ktdry zwraca
do gleby w przypadku rozkladu. To wiasnie ta cecha pozwala mu rosna¢ na
ubogich glebach.

Film. Nauczyciel przedstawia dzieciom film, ktéry pokazuje, jak rosnie na Islandii
tubin (Nootka lupine/Lupinus nootkatensis).

Obserwacja pod binokularem. Nauczyciel rozdaje dzieciom nasiona tubinu. Jesli
pracownia jest wyposazona w wiele binokularéw, to uczniowie w parach ogladaja
nasiona, jedli nie, to nauczyciel ustawia jeden preparat i kazdy z uczniéw podchodzi
do niego i dokonuje obserwacji. Nastepnie nauczyciel rysuje na tablicy, a dzieci sa-
modzielnie wykonuja rysunek nasiona fubinu w zeszycie i go podpisuja. Nauczyciel
omawia z dzie¢mi budowe nasion. Zwraca przy tym uwage na ich ksztalt, wielkos¢,
kolor i fakture.

Sadzenie tubinu. Wskazane przez nauczyciela dziecko odczytuje z opakowania
nasion tubinu, jak powinno si¢ go wysiewa¢. Nauczyciel rozdaje dzieciom doniczki,
ziemie ogrodowy i butelki z zimng wodg. Nastepnie w odpowiedni sposdb dzieci
sadzg tubin w doniczkach, ktére pozniej zostang postawione w pracowni. Dzieci
beda regularnie podlewac¢ tubin i zapisywac etapy jego rozwoju.

Po zakonczeniu sadzenia nauczyciel rozmawia z dzie¢mi na temat tubinu ogro-
dowego i wyjasnia, ze nie wystepuje on w srodowisku naturalnym. Jest to gatunek
uprawiany ze wzgledu na piekne kwiaty ozdobne.

Charakterystyka lasow Islandii. Nauczyciel zadaje pytanie: ,,Czy na Islandii wyste-
puja lasy?” Tak! Drzewostan lesny jest przewaznie niski. Dominujgcym gatunkiem
jest brzoza omszona. Inne spotykane gatunki to: olsza szara, topola, osika, wierzby,
jarzab pospolity i jesion wyniosty. Na wyspie wystepuje wiele drzew iglastych. Naleza
do nich: kosodrzewina, sosna wydmowa, sosna zwyczajna i wiele innych.
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Karty pracy - rosliny Islandii. Samodzielna praca uczniéw. Nauczyciel rozdaje
dzieciom karty pracy (zalacznik_2) dotyczace poznanych gatunkow roslin wyste-
pujacych na Islandii. Rozwigzujac karty, dzieci poznaja takze ciekawostki na temat
lepnicy, przytuli i tubinu. Czescig karty pracy jest kolorowanka. Nauczyciel najpierw
objasnia, jak uzupelni¢ karty, a nastepnie dzieci samodzielnie je wypelniaja.

Zakonczenie
Wspolne sprawdzenie zrealizowanych zadan i podsumowanie spotkania.

Zalaczniki:

Zalacznik_1 - Zdjecia roslin: lepnica beztodygowa, przytulia wlasciwa i tubin ala-
skanski

Zalacznik_2 - Karta pracy - rosliny Islandii

Zalacznik_3 - Film pt. Jak rosliny dotarly do Islandii?
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6.3. Polska - Anatomia lasu -
Jego warstwy, wybrane gatunki drzew i zwierzgt lesnych
oraz ich wzajemne relacje

ANNA KLICHOWSKA

ORCID: 0000-0002-7806-6734
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Temat zaje¢: Anatomia lasu — jego warstwy, wybrane gatunki drzew i zwierzat
le$nych oraz ich wzajemne relacje.

Czas trwania zajec¢: 90 minut.
Grupa wiekowa: 7-9 lat.
Cel gléwny: zapoznanie z bogactwem przyrodniczym lasu, ale tez samego drzewa.

Cele szczegolowe:
Dziecko:
- podaje cechy lasu jako specyficznego ekosystemu;
- obserwuje i analizuje cechy wybranego liscia;
- identyfikuje liscie podstawowych polskich gatunkéw drzew;
— identyfikuje i nasladuje odglosy lesnych zwierzat;
- wymienia i charakteryzuje poszczegélne warstwy lasu;
- notuje za pomocg symboli graficznych ustyszane informacje;
- Ppracuje w grupie, negocjujac znaczenia i tworzac prace techniczna;
- ujmuje las jako zlozona calos¢ i docenia go jako miejsce ogromnej rézno-
rodnosci biologiczne;j.

Metody i techniki: metody stowne, ogladowe i aktywizujace, ze szczegdlnym
uwzglednieniem wizualizacji, gry dydaktycznej, obserwacji, notatki graficznej,
¢wiczenia dzwigkonasladowcze.

Materialy dydaktyczne: karty pracy znajdujace sie w zalgcznikach, rézne dary lasu,
np. galazki, liscie, szyszki, zoledzie, kamienie, ksigzki zwigzane z lasem, nagranie
odgloséw lasu, $piewu ptakéw, pudetko do haset do gry w bingo, licie, lupy, linijki,
kubeczki papierowe, pudetka, bloki techniczne kolorowe i biale, bibula, kartonowe
rolki, kleje, nozyczki.

Wprowadzenie teoretyczne: Las to najogélniej zbiér roslin. Najwazniejsza role
odgrywaja w nim drzewa. Powodujg one znaczne zacienienie, tym samym zmniej-
szenie parowania i zwiekszenie wilgotnosci powietrza. Roéliny w lesie tworza
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cztery warstwy (pietra). Najwyzsza to korony drzew lisciastych i iglastych, gdzie
schronienie znajduje wiele gatunkéow ptakéw. Nastepna — podszyt, to warstwa
krzewow i mtodych drzew (np. leszczyna, czarny bez, kruszyna), ktéra jest do-
skonalym miejscem do zycia dla saren, ktére w lesie czuja sie najbezpieczniej.
Kore mlodych drzew oraz krzewéw zamieszkuja rézne owady i pajeczaki. Kolejna
warstwg jest runo, a jego sklad zalezny jest od ilo$ci dochodzacego $wiatta. Jesli
$wiatla jest duzo, rodlinnos¢ runa jest bujna i zielona. Natomiast w gestych, zacie-
nionych lasach ich miejsce zajmujg mchy i porosty. Runo lesne jest miejscem zycia
lisow, borsukdw, jezy, owadow czy jaszczurek. Pozostaje jeszcze jedna warstwa
lasu, ktora jest $ciétka — ochronna warstwa gleby. Skfada sie ona z opadnietych
lici, igliwia i kawatkow kory. Zyje w niej duzo bakterii i grzybow oraz dzdzownic
i owadow, takich jak cho¢by mrowki. Sposréd ssakéw mozna wyr6znic kreta.
Podczas zaje¢ dzieci analizujg te poszczegolne warstwy lasu i starajg si¢ je przed-
stawi¢ za pomocg graficznej notatki. Poszczegdlne grupy analizuja réznorodnos¢
biologiczng drzew, dzigki czemu dzieci dowiadujg sig, jak duza role odgrywaja
w $rodowisku.

Przebieg zajec:

Przywitanie

Wechodzac do sali, dzieci zauwazajg poprzypinane w réznych miejscach galazki
$wierkowe, ustawione w kilku miejscach kosze z szyszkami i innymi darami lasu,
w kilku miejscach sg atlasy drzew i zwierzat. Stysza tez odglosy lesnych ptakéow.
Nauczyciel zaprasza dzieci do kregu i prosi, zeby zamknely oczy. Zapowiada, ze
za moment wybiorg sie na krotki spacer w wyobrazni. Nie podaje wielu szcze-
gotow. Prosi dzieci o wstuchanie si¢ w odglosy i wyobrazenie sobie, co spotykaja
na swojej drodze. Po chwili nauczyciel wycisza muzyke i prosi dzieci o powolny
powrdt z wyprawy i otwarcie oczu. Dzieci opowiadajg o tym, dokad si¢ wybraly
i co zobaczyty.

Wprowadzenie w tematyke zajec

Bingo - dzieci tworza swoje karty bingo na przygotowanych matrycach (zalacznik_1).
Wpisujg hasta w kratki lub rysuja proste obrazki, ktére ich zdaniem zwigzane sg z la-
sem. Nastepnie losowane sg z pudetka rézne hasta zwigzane z lasem (wydrukowane
przez nauczyciela — zalacznik_1). Dzieci skreslaja na swoich kartach te hasta, ktore
sie pojawily. Kto pierwszy skresli wszystkie w linii pionowej, poziomej lub na ukos,
mowi glodno ,,Bingo!” i wygrywa gre. Nauczyciel prosi, aby kazde dziecko podato
jedno okreslenie ze swojej karty, ktdre nie pojawito sie¢ wsréd wylosowanych stow.
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Liscie pod lupg — obserwacja i praca z kluczem do rozpoznawania gatunkéw drzew.
Dzieci maja do dyspozycji wiele réznych rodzajow lisci i wybieraja sobie jeden
dowolny. Przy uzyciu lupy i linijki analizuja jego budowe i strukture. Wypelniaja
karte obserwacji liscia (zalgcznik_2). Nauczyciel przedstawia narzedzia pozwalajace
okresli¢ gatunek drzewa, z ktérego pochodzi lis¢. Dzieci starajg si¢ przy wykorzy-
staniu klucza do rozpoznawania drzew (np. klucz wydany przez Lasy Panstwowe:
Czyj to lis¢) podac¢ wlasciwg nazwe. Nastepnie dzieci opowiadaja o swoich lisciach.
W ramach podsumowania zadania uktadajg wszystkie obserwowane liscie w usta-
lonym porzadku, np. od najmniejszego do najwigkszego.

Doskonaly stuch — rozpoznawanie odglosow lesnych zwierzat.

Nauczyciel demonstruje dzieciom odglosy kilku zwierzat lesnych (fatwo odnalez¢
je Internecie). Prosi, Zeby zanotowaly nazwy tych zwierzat na kartce i nie podawaty
ich na glos. Przykladowo moga to by¢: dzigciol, sowa, wilk, dzik, kukutka, komar. Na
koniec wszyscy poréwnuja swoje odpowiedzi i probujg nasladowac ustyszane odglosy.

Lesne sledztwo — odkrywanie lesnych tancuchéw pokarmowych (zadanie opcjonal-
ne). Nauczyciel wprowadza dzieci w zagadnienie fancuchéw pokarmowych. Méwi
o tym, Ze zwierzat w lesie si¢ nie dokarmia, gdyz zgodnie z prawami natury las
jest samowystarczalny. Oznacza to, ze kazde ze zwierzat ma w nim okreslong role
iznajduje w nim pozywienie, ale tez samo jest pozywieniem dla innych. Nauczyciel
ocenia, czy dzieci akceptuja ten stan rzeczy i czy s3 gotowe na zadanie zwigzane
z porzadkowaniem tancuchéw pokarmowych. Jedli tak, to informuje, ze nalezy
przeprowadzi¢ sledztwo. W lesie zauwazono zniknigcie wiewiorki. Najprawdopo-
dobniej zostala zaatakowana i zjedzona, gdyz znaleziono tylko fragmenty jej futerka.
Pytanie brzmi, kto mogt to zrobi¢?

Kazda grupa czteroosobowa dostaje kubeczki jednorazowe prezentujace po-
szczegblnych mieszkancow lasu (i nie tylko), stanowigcych rézne elementy dwoch
tancuchéw pokarmowych, oraz podstawowe informacje o kazdym osobniku (zatacz-
nik_3). Ich zadanie polega na poprawnym ulozeniu obu tanncuchéw pokarmowych
oraz ustaleniu, kto mogl zjes¢ wiewidrke. Na koniec kazda grupa otrzymuje karte
z poprawnie rozrysowanymi fancuchami, aby mdc sprawdzi¢, czy zadanie zostalo
przez nich poprawnie wykonane.

Warstwy lasu — notowanie ustyszanych informacji na kartach pracy. Nauczyciel
wprowadza dzieci do kolejnego zadania, rozdajac kazdej grupie cztery hasta: $cidtka,
runo, podszyt, korony drzew. Pyta, czy dzieci potrafig opowiedzie¢, co to jest. Jesli
ocenia, ze nalezy dodac kilka informacji, to opowiada o poszczegoélnych warstwach
lasu lub demonstruje film edukacyjny, a dzieci wypelniajg otrzymane karty pracy
(zalgcznik_4) w oparciu o uzyskane informacje. Poza nazwg i skladem danej warstwy
istotne jest zastosowanie odpowiednich oznaczen zwigzanych z jej wilgotnoscia
i nastonecznieniem.
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Roéznorodnos¢ biologiczna na drzewie, czyli drzewo jako dom i pokarm — grupowe
wykonanie pracy technicznej przedstawiajacej przekroj drzewa.

Nauczyciel rozdaje dzieciom karty (zalacznik_5) z sylwetkami réznych organizmoéw
zywych, a przede wszystkim zwierzat, dla ktorych drzewo jest domem lub zrodtem
pozywienia. Zadanie dzieci polega na ustaleniu, co drzewo daje tym organizmom.
Proponowana jest praca w grupach — dzieci wspdlnie dochodza do wiedzy, a efekty
ustalen prezentuja za pomoca pracy technicznej ,,Przekrdj drzewa” (inspiracje - za-
facznik_6), umieszczajac konkretne organizmy w odpowiednich miejscach.

Zakonczenie

Na zakonczenie dzieci spotykaja sie¢ w kregu i kazdy kolejno podaje informacje,
ktdéra zapamigtal z dzisiejszych zajec, ale stara si¢ nie powtarzac tego, co zostalo
juz przez kogo$ powiedziane.

Propozycje dodatkowe lub alternatywne

a) Réznorodnos¢ polskich laséw — grupowa makieta. Nauczyciel opowiada o tym,
ze istnieje wiele rodzajow/typéw lasu. Jeden z podstawowych podzialéw to
chociazby las iglasty, las mieszany, las liciasty. Proponuje wykonanie makiet
danego typu lasu przez grupy czteroosobowe. Dzieci wykorzystuja do tego
pudetka po butach. Poszczegdlne elementy rysujg, wycinajg i przyklejaja lub
konstruujg z tektury i bibuty. Ponadto moga uwzgledni¢ nazewnictwo warstw
lasu, przyklejajac w odpowiednich miejscach karteczki z ich nazwami. Nastepnie
dzieci prezentuja swoje lesne makiety.

b) Sadzenie drzew - od nasiona do drzewa. Nauczyciel proponuje zasadzenie drze-
wa, jednak w tym celu dzieci samodzielnie przygotowuja sadzonke z zebranych
jesienig zoledzi (zalacznik 7).

Zalaczniki:

Zalacznik_1 - Karty do bingo

Zalacznik_2 - Karta obserwaciji liscia

Zalacznik_3 - Karta pracy dotyczgca tanicuchéw pokarmowych
Zalacznik_4 - Karta pracy dotyczaca warstw lasu

Zalacznik_5 - Karta ,,R6znorodnos¢ biologiczna na drzewie”

Zalacznik_6 - Inspiracje do wykonania pracy technicznej ,,Przekroj drzewa”
Zalacznik_7 - Przepis na przygotowanie sadzonki debu
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Proponowany klucz do rozpoznawania gatunkéw drzew https://www.lasy.gov.pl/pl/infor-
macje/publikacje/dla-nauczycieli/czyj-to-lisc-1

Proponowany film edukacyjny o warstwach lasu https://www.youtube.com/watch?v=XS-
S7iGcFZU

Doskonale przygotowane materialy dotyczace badania drzew i réznorodnosci biologicznej
https://beagle.miljolare.no/pdf/beagle_teachers_guide_pl.pdf
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6.4. Turcja - Zétwie

MAGDALENA DROP-ALTINTAS

ORCID: 0009-0002-4513-4419
Szkota Polonijna w Antalyi

MONIKA ISTIN

ORCID: 0009-0009-2080-857X
Szkota Polonijna w Antalyi

MARTA TUREL

ORCID: 0009-0009-0042-4421
Szkota Polonijna w Antalyi

Temat zajeé: Zotwie.

Czas trwania zajec¢: 90 minut.

Grupa wiekowa: 7-9 lat.

Cele glowne:

zapoznanie dzieci z z6twiami, szczegdlnie z tymi zyjacymi w Antalyi;
zapoznanie uczniéw z réznorodnoscia otaczajacego ich swiata poprzez kon-
takt z naturg oraz ksztaltowanie postaw proekologicznych.

Cele szczegolowe:
Dziecko:

zna pojecia: z0tw ladowy, z6tw morski, gady, skorupa, karapaks, plastron;
zna budowe zbtwia;

potrafi odrozni¢ z6lwia wodnego od ladowego na podstawie cech morfolo-
gicznych;

utrwala pisownie liter: ,,z”, ,,0", 1" 1 ,w”;

¢wiczy spostrzegawczosé;

uczy si¢ pracowaé w grupie;

¢wiczy motoryke malg i duza.

Metody i techniki: metody stowne, ogladowe i aktywizujace ze szczegdlnym
uwzglednieniem technik muzycznych, sensorycznych i plastycznych.

Materiaty dydaktyczne: odtwarzacz muzyki, komputer, projektor, bebenki, talerzyki
papierowe, patyczki lekarskie, ziarna kukurydzy, zszywacz, flamastry, samoutwar-
dzalna glina, otowki, farby plakatowe i otowki, zalaczniki.
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Wprowadzenie teoretyczne: Zétwie to zwierzeta, ktdre dziecko mieszkajace w An-
talyi ma duze szanse spotka¢ podczas codziennego spaceru. Aktywnosci zapropono-
wane podczas zaje¢ pozwolg uczniom poznaé terminy zwigzane z otaczajacym ich
$wiatem. Zaproponowana lekcja moze by¢ dobrym wstepem przed wycieczka do
Centrum Ochrony Zycia Morskiego (DEKAFOK) w Manavgacie, ktérego prioryte-
towym dziataniem jest ochrona zétwia morskiego, w szczegoélnosci dbanie o miejsca
legowe tych gadow. Zajecia tez skierowane sg na rozwijanie spostrzegawczosci, wy-
obrazni oraz abstrakcyjnego myslenia. Dzieki aktywnosciom tanecznym dzieci beda
¢wiczy¢ motoryke duzg, zas zajecia plastyczne rozwing motoryke malg. Nauczyciel
ma do dyspozycji spis materialow, prezentacje multimedialng ze skryptami, linki do
utwordéw muzycznych potrzebnych do przeprowadzenia zajg¢, karty pracy, schemat
budowy zétwia oraz instrukcje wykonania ,,z6twiowe;j” grzechotki.

Przebieg zajec:

Przywitanie

Na powitanie nauczyciel wlgcza piosenke Zétw skorupe ma i zaprasza dzieci do
radosnego tanca i $§piewania prostego refrenu. Piosenke mozna zaspiewac kilka
razy, az dzieci poczuja si¢ swobodnie i beda gotowe do lekcji.

Wprowadzenie w tematyke zajec¢

Zétwiowe melodie. Dzieci siadajg do tawek i nauczyciel zadaje im pytania:

»O czym byla piosenka? Byta powolna czy szybka? Jakie uczucia w nich wzbudzita
(radosne czy smutne)? A czy z6lwie kojarza Wam sie z jakimi$ dzwiekami lub
z muzyka? - dzieci mogg tez sprobowac zanuci¢ zétwiowe melodie lub wyklaska¢
z0twiowy rytm. - Gdyby zétwie umialy $piewad, jakie mialyby glosy? Jakie $pie-
walyby piosenki?

Prezentacja i rozmowa o zZétwiach. Nauczyciel pokazuje prezentacje (zalacznik 1)
i opowiada o zawartych w niej zdjeciach wedlug skryptu (zalacznik_2). Po skon-
czonej prezentacji dzieci odpowiadajg na pytania nauczyciela (pytania zawarte
w skrypcie).

Zétwiowy bebenek. Nauczyciel pyta uczniow:

»Czy skorupka zétwia przypomina im jaki$ instrument muzyczny. Gdyby$my spro-
bowali uderzy¢ w skorupe zétwia paleczkami perkusyjnymi, jaki uzyskalibysmy
dzwigk? Czy ta skorupka nadawalaby si¢ na beben? A moze na jaki$ inny instru-
ment?”

Nastepnie nauczyciel rozdaje uczniom bebenki i przeprowadza z dzie¢mi krotka
pogadanke na temat bebnéw wedlug skryptu (zalacznik 3), a takze pokazuje schemat
budowy zoétwia (zatacznik_4).

Na koniec nauczyciel wraca do pytania, czy skorupka zétwia nadawataby si¢ na
beben? Czy dzieci zmienity zdanie? By pomoéc dzieciom, nauczyciel moze wypetni¢
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jeden z bebenkdéw kawatkiem materiatu i sprawdzi¢, jakie wtedy wydaje brzmienie.
Co sie zmienilo? Dlaczego?

Cwiczenia ortograficzne. Nauczyciel zwraca dzieciom uwage na pisownie stowa
ZOIW - 7adnej z tych liter nie ma w tureckim alfabecie. Siedmiolatkom nauczy-
ciel rozdaje karty pracy z zadaniem grafomotorycznym (zalacznik_5), a dzieciom
znajacym wczesniej te litery — karty pracy utrwalajace pisownie wyrazéw z literami

7%

w25 505 W 1,w” (zalacznik_6).

Zétwikowe grzechotki. Nauczyciel opowiada dzieciom o archeologach, ktérzy od-
kryli, ze kiedys ludzie tworzyli ze skorup zotwi (ktore znalezli na plazy) grzechotki,
i uzywali je jako instrumenty muzyczne.

Nauczyciel pokazuje zdjecie takiej grzechotki (patrz materialy pomocnicze)
i wyjasnia, ze dzieci tez beda mogty taka grzechotke skonstruowac z papierowych
talerzykow, patyczkow lekarskich, ziaren kukurydzy, zszywek i flamastréw. Nastep-
nie dzieci budujg grzechotki wedltug instrukeji (zalacznik_7). Grzechotki postuza
do nastepnego ¢wiczenia.

Tworzymy piosenke o zZétwiu. Nauczyciel czyta pierwsza zwrotke wiersza Jana
Brzechwy Zétw. Dzieci odpowiadajg na pytanie: ,Czy ten wiersz ma jaki$ rytm?”
Nastepnie dzieci probujg zagrac ten rytm na swoich grzechotkach. Nauczyciel prosi
chetne dziecko, zeby przeczytalo ten fragment, a reszta grupy akompaniuje mu na
grzechotkach.

~Czy teraz ten wiersz brzmi inaczej?”

To samo powtarzamy z kolejng zwrotka wiersza, proszac tym razem inne dziecko
o przeczytanie. Dzieci odpowiadajg na pytania:

»Czy w kazdej czesci wiersza jest ten sam rytm? Co si¢ zmienilo? Jak mozemy
to zagrac na grzechotkach? Kiedy powinnismy grac szybciej, a kiedy wolniej? Czy
grzechotkami mozemy oddac zdenerwowanie zétwia? A sposob, w jaki sie porusza?”

Na koniec dzieci mogg przeczyta¢ caly wiersz chérem i zagra¢ swoj akompa-
niament, tak jak czuja, biorgc pod uwage nie tylko jego rytm, ale tez ruch i emocje
w nim przedstawione. Jan Brzechwa wiersz Zétw:

Najgtupszy nawet mut wie,
Jak sq powolne zétwie.

Zeby zétwiowi dopiec,

Szydzit zen pewien chiopiec:
»Pan chodzi wprost pokracznie.
Niech sig pan wprawia¢ zacznie!
Doprawdy, jak to mozna?

Istota czworonozna,
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A ledwie sig telepie!
Juz slimak chodzi lepiej!”

Z6tw zachngt si¢ w skorupie:
»Tez mi gadanie glupie!
Gdyby ci ktos dla hecy
Witadowat dom na plecy,
Czy rowniez w tym wypadku
Chodgzitbys szybko, bratku?”

To rzektszy typngt okiem
I odszedt zotwim krokiem.

Zétwie z gliny. Nauczyciel rozdaje uczniom kulki z samoutwardzalnej gliny. Zada-
niem dzieci jest ulepi¢ z6twia, nastepnie moga go pomalowac farbami. Swoje dzieta
zabieraja do domoéw.

Zakonczenie

Nauczyciel podsumowuje temat zajeé, pyta dzieci, co im sie najbardziej podobato
w trakcie lekeji.

Zalaczniki:

Zalacznik_1 - Prezentacja o z6twiu
Zalacznik_2 - Skrypt do prezentacji o z6twiu
Zalacznik_3 - Skrypt o bebenkach

Zalacznik_4 - Schemat budowy zdétwia
Zalacznik_5 - Karta pracy (grafomotoryczna)
Zalacznik_6 - Karta pracy z zadaniami
Zalacznik_7 - Instrukcja wykonania grzechotki

BIBLIOGRAFIA

Z6tw skorupe ma, www.youtube.com/watch?app=desktop&v=_c5MKEjYDgA
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6.5. Wlochy - Skad pochodzi ten ,zielony sos”?
Dary natury w kuchni

KATARZYNA WIESZCZECZYNSKA-TINI

ORCID: 0009-0004-0806-054X
Szkota Polonijna w Perugii ,Czerwone Maki”

Temat zajec: Skad pochodzi ten ,,zielony sos”? Dary natury w kuchni.
Czas trwania zajec: 90 minut.

Grupa wiekowa: 7-9 lat.

Cel glowny: Poszerzenie wiedzy o florze we Wtoszech.

Cele szczegolowe:

Dziecko:

- potrafi rozpoznaé drzewo oliwne, sosne pinie, bazylie;

- wyjasnia, co to sg ziola, z jakiej rosliny pochodza orzeszki piniowe oraz oliwa
z oliwek;

- bada ziota poprzez zmyst wechu, wzroku i dotyku;

- bada poprzez zmyst smaku orzeszki pinii, oliwe z oliwek;

- potrafi przedstawi¢ charakterystyczne cechy trzech popularnych roélin wlo-
skiej flory;

- zna sklad pesto z bazylii.

Metody i techniki: podajaca: rozmowa, wyjasnianie, opowiadanie; metoda proble-
mowa; operatywna: ¢wiczenia i zajecia praktyczne.

Materialy dydaktyczne: Szyszki pinii (ewentualnie zdjecia), galazki oliwne (ewen-
tualnie zdjecia), zbior $wiezych lub suszonych zi6t (rozmaryn, bazylia, liscie laurowe,
oregano, szalwia), zalaczniki, prezentacja ze zdjgciami (sosna pinia, szyszki pinii,
drzewo oliwne, galazki oliwne, oliwki, bazylia i inne ziota), skladniki na pesto:
licie bazylii, orzeszki piniowe, oliwa z oliwek, ser parmezan, sol, blender, rzutnik,
komputer, ekran.

Wprowadzenie teoretyczne: Wlochy sg znane miedzy innymi z piecknych, natural-
nych krajobrazoéw, sklada si¢ na to polaczenie bogatej flory z urozmaicong rzezba
terenu i dostepem do morza. Kraj ten stynie rowniez ze smacznej, zdrowej kuchni,
docenianej na calym $wiecie. Wloskie potrawy czesto sg proste, bogate w lokalne,
wysokiej jakosci produkty pochodzenia roslinnego. Ktéz z nas nie zachwyca sig¢
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smakiem wloskiej oliwy, wina, pomidoréw, owocow itd. Wiochy sa w swiatowe;j
czoléwce produkeji m.in. wina i oliwy z oliwek.

W trakcie lekcji skupimy si¢ na poznaniu trzech elementéw charakterystycz-
nych dla flory zaréwno regionu Umbria, jak i calych Wtoch, ktére rdwnoczesnie
sa powszechnie dostepne i czgsto wykorzystywane w kuchni.

Uczniowie, chcac pomdc Tomkowi z Polski, odkryja, z jakich roslin pochodzi

»zielony sos”.

Poznajac cechy trzech przedstawicieli wloskiej flory, dzieci naucza si¢ odroz-
nia¢ drzewa lisciaste od iglastych, poznajg kilka przykladéw zidt. Wybiorg si¢ na
spacer po okolicy w celu odszukania dwdch charakterystycznych dla umbryjskiego
i wloskiego krajobrazu drzew - sosny pinii i drzewa oliwnego. Odkryja praktyczne
wykorzystanie owocow tych roélin, a sposrod kilku popularnych ziét beda mieli za
zadanie rozpoznac¢ krolujaca na wloskich stolach bazylie.

Podczas zaje¢ w klasie dzieci poszerza wiedze na temat wybranych elementow
flory. Wykorzystujac poznane dary natury, razem z nauczycielka, przygotuja pesto
z bazylii. Wspolnie spiszg przepis na proste i bardzo popularne we Wtoszech danie,
a na koniec zajec¢ osobiscie sprobuja pesto genovese. W ten sposob, odkrywajac
charakterystyczne elementy krajobrazu wtoskiej flory, znajda odpowiedzi na pytania
zadane w e-mailu od Tomka z Polski.

Przebieg zajec:

Przywitanie

Powitanie dzieci. Nauczyciel, wprowadzajac dzieci do tematu lekcji, opowiada o wia-
domosci e-mail od chlopca z Polski, ktéry ma pewien problem i liczy, ze uczniowie
moga mu pomaoc w jego rozwigzaniu.

Wprowadzenie w tematyke zajec

Wiadomos¢ e-mail od Tomka

Nauczyciel czyta dzieciom tres¢ e-maila, w ktérym Tomek z Polski pisze, ze chcialby
przygotowac na urodziny mamy ,,zielony, gesty sos” — ulubione danie mamy, ktore
wspdlnie jedli, bedac na wakacjach we Wloszech. Tomek jednak nie zna przepisu
i martwi sig, czy na pewno da rad¢ przygotowac to danie razem z siostra.

Po odczytaniu wiadomosci od chlopca z Polski, nauczyciel wyjasnia dzieciom,
ze na dzisiejszej lekcji majg poznac kilka popularnych we Wloszech i naszej okolicy
rodlin, ktérych owoce i liscie wykorzystuje si¢ do przygotowania tego ,,zielonego
sosu’, 0 ktéorym w e-mailu wspomnial Tomek.

W poszukiwaniu sktadnikow ,,zielonego sosu” - spacer po okolicy

Nauczyciel pyta dzieci: ,,Czy domyslaja sig, o jakim «zielonym sosie» pisal Tomek,
czy by¢ moze znaja to danie i jego sktad?”. Nauczyciel sugeruje, ze drzewa, z ktérych
pochodza sktadniki do tego sosu, tatwo mozna znalez¢ w naszej okolicy.
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Nauczyciel zachgca dzieci do wyjscia na zewnatrz w celu odszukania dwdch drzew.

Eksploracje okolicy nauczyciel zaczyna od podzielenia dzieci na 2 grupy i kazda
z nich otrzymuje kartke (zalacznik _2.1izalacznik_2.2) ze wskazéwkami pomocny-
mi w odszukaniu odpowiedniego drzewa. Jedna grupa ma za zadanie odszukanie
drzewa oliwnego, a druga grupa — sosn¢ pinieg.

Uwaga: jesli wyjscie na spacer jest niemozliwe, nauczyciel pokazuje dzieciom
zdjecia réznych drzew i na podstawie wskazowek z kartek dzieci odszukuja pinie
i drzewo oliwne.

Poznajemy bazylie. Po powrocie z krotkiego spaceru z galazkami oliwnymi i szysz-
kami pinii, dzieci otrzymuja kolejne zadanie. Nauczyciel pyta dzieci, czy wiedza,
co to s3 ziota. Sposrdd przygotowanych wczesniej zidt i z pomoca karty pracy ze
wskazdwkami (zalacznik_2.3) dzieci majg za zadanie rozpozna¢ bazylie.

Karta pracy - prawda - falsz. Utrwalenie wiadomosci. Nauczyciel rozdaje dzieciom
karty pracy (zalacznik 3) z informacjami prawdziwymi i fatszywymi. Pokazujac pre-
zentacje ze zdjeciami (zafacznik_5), opowiada dzieciom o trzech elementach flory,
ich charakterystycznych cechach, produktach koncowych, jakie otrzymujemy z tych
roélin, oraz ich wykorzystaniu w zyciu codziennym. Zajecia maja forme¢ rozmowy,
w ktdrej dzieci czynnie uczestniczg, zaznaczajac na karcie pracy poprawne odpowiedzi.

Przygotowanie pesto — praktyczne wykorzystanie roslin w kuchni
Nauczyciel pokazuje dzieciom oliwe z oliwek, orzeszki piniowe oraz liscie bazylii. Do
tych trzech elementéw pochodzacych z poznanych roélin dodaje parmezan i zadaje
pytanie, czy wiedza, co mozna przygotowac z tych produktow. Nauczyciel prowadzi
z dzie¢mi rozmowe na temat ,,zielonego sosu’, czyli pesto (jak je przyrzadzi¢, z czym
mozna zje$¢, jak smakuje).

Nastepnie wspdlnie z dzie¢mi przygotowuja pesto — w blenderze miksujg wszyst-
kie sktadniki.

Przepis na pesto genovese. Nauczyciel rozdaje karte pracy (zalacznik_4.1) - przepis
na pesto genovese — na ktorej dzieci wpisuja w miejsce obrazka brakujacy wyraz
(bazylia, oliwa z oliwek lub orzeszki piniowe).

Uwaga: Dzieciom, ktére nie potrafig jeszcze dobrze pisa¢, mozna zapropono-
wac latwiejszg wersje karty pracy (zalacznik_4.2), w ktdrej dzieci w odpowiednim
miejscu rysuja zielony li$¢, zolty orzeszek lub czarng oliwke.

Degustacja pesto z grzankami. Dzieci wspolnie z nauczycielem przygotowuja grzan-

ki z pesto, ktore razem spozywaja.

Zakonczenie
Podsumowanie spotkania — nauczyciel pyta: ,,Jakie trzy popularne roliny poznali
na lekcji, gdzie rosng i jak je mozemy wykorzystac?”
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Zadanie domowe: na podstawie przeprowadzonych obserwacji oraz informacji
z lekcji narysuj w zeszycie jedna z trzech poznanych roslin oraz podpisz rysunek.

Zalaczniki:

Zalgcznik_1 - Tre$é emaila od Tomka

Zalacznik 2.1 - Karta pracy ze wskazéwkami pomocnymi w odszukaniu drzewa
oliwnego Zalacznik_2.2 - Karta pracy ze wskazéwkami pomocnymi w odszukaniu
pinii

Zalacznik 2.3 - Karta pracy ze wskazowkami pomocnymi w odszukaniu bazylii
Zalacznik_3 - Karta pracy z informacjami o so$nie pinii, bazylii i drzewie oliwnym
(pytania prawda/falsz)

Zalacznik_4.1 - Karta pracy z przepisem na pesto genovese (poziom trudniejszy)
Zalacznik_4.2 - Karta pracy z przepisem na pesto genovese (poziom latwiejszy)
Zalacznik_5 - Prezentacja ze zdjeciami (sosna pinia, szyszki Pini, drzewo oliwne,
galazki oliwne, oliwki, bazylia i inne ziota).
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Mgr inz. Magdalena Drop-Altintas

Absolwentka Uniwersytetu Przyrodniczego w Lublinie na kierunku ochrona srodo-
wiska. Ukonczyta studia podyplomowe w Wyzszej Szkole Ksztalcenia Zawodowego
w Przemyslu na kierunku przygotowanie pedagogiczne. Nauczycielka wiedzy o Pol-
sce w Szkole Polonijnej w Antalyi. Prowadzi réwniez zajecia w Klubie Malucha. Inte-
resuje sie edukacja przez zabawe oraz naukg kreatywnego rozwiazywania problemow.

Mgr Monika Istin

Z wyksztalcenia pedagog i filolog. Absolwentka Wyzszej Szkoly Jezykéw Obcych,
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza oraz Wyzszej Szkoty Ksztalcenia Zawodo-
wego w Przemyslu. Nauczycielka w Szkole Polonijnej przy Polonijnym Stowarzy-
szeniu Kultury i Nauki w Antalyi, prowadzi zajecia z plastyki z elementami kultury
polskiej. Jej zainteresowania naukowe to arteterapia, a zwlaszcza plastykoterapia,
oraz edukacja w $rodowisku wielojezycznym i wielokulturowym.

Mgr Agata Jankowska

Socjolozka, absolwentka Uniwersytetu Jagiellonskiego, nauczycielka wiedzy o spo-
teczenstwie. Spolecznik i dzialaczka polonijna. Prezes stowarzyszenia ,,Polska Lu-
doteka Rodzinna” oraz nauczyciel i koordynator Przedszkola i Szkoty Polonijnej
w Veneto. Wspolzalozycielka Rady O$wiaty Polonijnej we Wloszech. Wspétautorka
poradnika Jak zatozy¢ i prowadzi¢ szkole polonijng we Wloszech. Wspolautorka
programu nauczania dla szkét polonijnych we Wtoszech. Odznaczona medalem
KEN za zastugi dla o$wiaty polonijne;j.

Mgr Dominika Kinga Jarmakowska

Ukonczyla Wydzial Historii na Uniwersytecie L.odzkim i pracowata jako nauczycielka
historii w gimnazjum w Pabianicach. Na emigracji w Hiszpanii uczy w szkole $redniej
historii Katalonii. W Szkole Polskiej w Gironie, prowadzonej przez Stowarzyszenie
Kulturalne Szkota Polska, naucza jezyka polskiego, historii i geografii w sposéb
niekonwencjonalny i nietuzinkowy. Uczestniczy w wielu projektach Erasmus Plus,
jest autorka kilku publikacji projektéw o nauce historii wérdéd uczniéw polonijnych.



202 Autorzy

Mgr Malgorzata Kalinowska

Absolwentka pedagogiki w zakresie edukacji przedszkolnej i edukacji wczesno-
szkolnej — nauczanie zintegrowane. Nauczycielka w grupie Sikorki w Szkole Pol-
skiej w Tarragonie, prowadzonej przez Stowarzyszenie Kulturalne Szkota Polska.
Prywatnie mama dwoch corek. Jej zamilowania kierujg si¢ w strone psychologii,
réznic kulturowych oraz dwujezycznosci i wielojezycznosci.

Dr Michalina Kasprzak

Z wyksztalcenia pedagozka i logopedka. Prowadzi badania nt. determinantéw
i optymalizacji procesu uczenia si¢ wérdd dzieci dwu- i wielojezycznych. Waznym
obszarem jej zainteresowan badawczych jest takze pedagogika tworczosci i artete-
rapia. Jest gtéwna koordynatorka projektu ,, Innowacje pedagogiczne w edukacji
polonijnej. Wspieranie kompetencji nauczycieli w sSrodowisku dwu- i wielojezycz-
nym” dofinansowanego przez UE oraz czlonkinig kilku projektéw krajowych i mig-
dzynarodowych. Jest reprezentantka Polski w akcji COST nr CA21114 (CLILNetLE)
oraz autorka kilkudziesi¢ciu artykutéw i rozdziatéw w monografiach.

Mgr inz. Anna Klichowska

Z wyksztalcenia pedagozka i architektka krajobrazu. Wykladowczyni na Wydziale
Studiéow Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Jej
zainteresowania naukowe dotycza gtéwnie edukacji przyrodniczej i artystycznej,
a takze pedagogiki alternatywnej. Jest opiekunka Kola Naukowego Pedagogiki
Dziecka, wraz z ktérym realizuje liczne projekty we wspotpracy z instytucjami
edukacyjnymi. Opublikowata kilka prac naukowych i metodycznych dotyczacych
edukacji przyrodniczej oraz pedagogicznego wykorzystania ogrodow.

Prof. UAM dr hab. Michal Klichowski

Dyrektor Centrum Neuronauki Poznawczej i kierownik Pracowni Badan nad Pro-
cesem Uczenia Si¢. Ekspert COST, NAWA i Lus6fona University of Humanities and
Technologies. Autor kilku ksigzek i kilkudziesieciu prac dotyczacych technologicz-
nego wspomagania uczenia si¢. W badaniach wykorzystuje techniki neuronauki
poznawczej. Otrzymal wiele nagrod, np. Nagrode Naukowa PAN, stypendium
MNiSW dla wybitnych mtodych naukowcéw. Koordynowat projekt, w ktérym
badania prowadzilo blisko 200 naukowcéw z 31 krajow.

Prof. UAM dr hab. Hanna Krauze-Sikorska

Pedagozka i terapeutka. Jej zainteresowania naukowe zwigzane sg z: procesem
uczenia si¢ i jego przemianami, determinantami psychospotecznego funkcjonowa-
nia dzieci i mlodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi; poszukiwaniem
efektywnych strategii edukacyjnych w przestrzeni szkoly; diagnoza, profilaktyka
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i terapig pedagogiczng; edukacja przez sztuke. Autorka, wspotautorka i wspolre-
daktorka artykuléw i monografii dotyczacych uczenia si¢ dzieci i mlodziezy oraz
wplywu na ten proces zmian zachodzacych w kulturze i spoleczenstwie.

Dr Mateusz Marciniak

Psycholog i pedagog, adiunkt. Przedstawiciel Polski w ramach kilku akcji COST, ko-
ordynator i wykonawca kilku projektéw naukowych krajowych i miedzynarodowych

(m.in. w ramach programu Erasmus+). Wspotautor i wspotredaktor kilku monografii

naukowych, podrecznikow akademickich, raportéw badawczych oraz kilkudziesieciu

artykutéw naukowych. Koordynator i wspotorganizator kilkunastu wizyt naukowcow

zagranicznych, naukowych obozéw studenckich. Jego zainteresowania badawcze

dotycza mlodziezy akademickiej, partycypacji spolecznej, aktywizmu oraz przemian

szkolnictwa wyzszego wobec wspdlczesnych proceséw spoleczno-kulturowych.

Dr Martyna Paczuska-Adamczyk

Z wyksztalcenia doktor nauk biologicznych i technik farmaceutyczny. Nauczycielka
przyrody w Polskiej Szkole w Reykjaviku im. Janusza Korczaka. Jej obecne zaintere-
sowania obejmuja diete ptakow drapieznych i metody analizy uktadu pokarmowego
ptakow, a takze inwentaryzacje teriofauny. Jako pedagog zglebia wiedze¢ z zakresu
edukacji autdoorowej, czyli edukacji na §wiezym powietrzu. Autorka i wspétautorka
m.in. prac naukowych zwigzanych z dieta i zachowaniem dzierzby srokosza oraz
autorka ksiazki Jedng nogg w krzakach.

Dr Tomasz Przybyla

Z wyksztalcenia pedagog. Prowadzi badania i publikuje w zakresie nowych technolo-
gii edukacyjnych, technologii wspomagajacych edukacje, kompetencji matematycz-
nych i poznania matematycznego, zwlaszcza w kontekscie aplikacji edukacyjnych
wykorzystywanych w urzadzeniach mobilnych. Wykonawca grantéw krajowych
i zagranicznych, recenzent czasopism krajowych i miedzynarodowych, wspotautor
artykutéw naukowych publikowanych w prestizowych czasopismach, jak réwniez
rozdziatéw w pracach zbiorowych.

Dr Agnieszka Rosciszewska

Z wyksztalcenia pedagozka i architektka. W swojej pracy naukowej wykorzystuje

techniki neuronauki poznawczej. Wspdtautorka artykuléw naukowych publikowa-
nych w prestizowych czasopismach, jak réwniez rozdziatéw w pracach zbiorowych.
Wspottworczyni nowatorskiej metody edukacyjnej mini-Eduball oraz ksigzki na jej

temat. Jest takze wspolautorka dwdch zgloszen patentowych zwigzanych z mini-
-Eduball. Jej badania koncentrujg si¢ na innowacyjnych strategiach przygotowania

mozgu do wysitku poznawczego.
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Prof. UAM dr hab. Eliza Rybska

Z wyksztalcenia biolozka i pedagozka. Nauczycielka dyplomowana posiadajaca do-
$wiadczenie w nauczaniu biologii w jezyku polskim i angielskim — m.in. w Horace
Greely High School w Chappaqua, NY, gdzie przebywata na stypendium Fulbrighta.
Jej zainteresowania badawcze skupiaja si¢ wokot dydaktyki biologii ze szczegdlnym
uwzglednieniem nauczania przez dociekanie, wizualizacji i modelowania przez
rysowanie. Autorka i wspdtautorka wielu publikacji naukowych z zakresu biologii
i dydaktyki biologii, tworczyni metody trzystopniowego wykorzystywania ryso-
wania w edukacji (rysunek obserwacyjny, translacyjny i rysunek jako rozwigzanie
problemu).

Dr Joanna Sikorska

Adiunktka na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewi-
cza w Poznaniu. Pedagozka, anglistka, technik informatyk oraz graficzka kompu-
terowa. Prowadzi badania naukowe nad znaczeniem nowych mediéw, w tym gier
komputerowych, we wspolczesnej kulturze, ich wptywem na relacje inter- i intra-
personalne dzieci i mlodziezy, mozliwosciami wykorzystania gier komputerowych
w procesie edukacji. Jej aktywnos¢ badawcza dotyczy takze net artu i digital artu
oraz mozliwo$ci wykorzystania nowych mediéw w pracy z osobami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi.

Mgr Marta Tiirel

Z wyksztalcenia skrzypaczka i nauczycielka muzyki oraz gry na skrzypcach I stopnia,
nauczycielka jezyka angielskiego i ttumaczka z jezyka angielskiego (Westminster
University w Londynie). Nauczycielka muzyki w Szkole Polskiej w Antalyi, prowa-
dzonej przez Polonijne Stowarzyszenie Kultury i Nauki w Antalyi. Interesuje sie
edukacja wezesnoszkolng wsrdd dzieci dwu- i wielojezycznych, edukacja muzyczng
oraz nowatorskimi metodami akwizycji jezykéw obcych.

Mgr Dorota Urbanowicz

Z wyksztalcenia pedagozka i arteterapeutka. Nauczycielka w Klubie Malucha
w Szkole Polskiej w Barcelonie prowadzonej przez Stowarzyszenie Kulturalne Szkota
Polska. Pasjonatka rozwoju przez sztuke i wspierania rozwoju sensorycznego dzieci
poprzez rozmaite dzialania artystyczne.

Mgr Aleksandra Urbanowska

Absolwentka Wydziatu Prawa Katolickiego Uniwersytet Lubelskiego oraz jezyka
i kultury wloskiej na Universita per Stranieri w Perugii. Ttumaczka i nauczycielka
polonijna. Wspdtzalozycielka Stowarzyszenia Wlosko-Polskiego ,,Czerwone Maki”
w Umbrii i Szkoly Polonijnej w Perugii ,,Czerwone Maki”. Laureatka konkursu
»Bursztynowa Kreda” na najlepszego nauczyciela polonijnego we Wtoszech. Ko-
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ordynatorka i autorka ,,Olimpiady Kulturowo-Jezykowej. Wiedza o Polsce” oraz
wspotautorka programu nauczania dla szkét polonijnych we Wloszech.

Mgr Katarzyna Wieszczeczynska-Tini

Geografka i nauczycielka, absolwentka Wydzialu Nauk Geograficznych i Geolo-
gicznych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Wspoélzalozycielka
Stowarzyszenia Wlosko-Polskiego ,,Czerwone Maki” w Umbrii oraz koordynatorka
i nauczycielka w Szkole Polonijnej w Perugii ,,Czerwone Maki”. Cztonek zarzadu
Rady Os$wiaty Polonijnej we Wloszech. Koordynatorka i autorka ,,Olimpiady Kul-
turowo- Jezykowej. Wiedza o Polsce” oraz wspolautorka programu nauczania dla
szko! polonijnych we Wloszech.

Mgr Joanna Wesolowska

Absolwentka pedagogiki (specjalnos¢: wychowanie przedszkolne i nauczanie po-
czatkowe) na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Nauczyciel mia-
nowany. Dziala spotecznie w Stowarzyszeniu Wtosko-Polskim w Padwie, ktorego
jest sekretarzem. Jest koordynatorka i nauczycielka w Szkole Jezyka i Kultury Pol-
skiej w Padwie przy AIPP. Wspolzalozycielka i prezes Rady O$wiaty Polonijnej we
Wrtoszech. Wspdtautorka programu nauczania dla szkét polonijnych we Wtoszech.
Odznaczona medalem KEN za zastugi dla o$wiaty polonijne;j.



Ksigzka Innowacje pedagogiczne w edukacji polonijnej w nowatorski sposéb przedstawia aktualne
zagadnienia teoretyczne i praktyczne dotyczace pracy z dzieckiem dwu- i wielojezycznym w spotecznych szko-
tach polonijnych, jednoczesnie wypetniajac luke na rynku polskim, na ktérym brak opracowan tego typu.
Rozdzialy teoretyczne pozwalaja na zapoznanie sie z aktualng sytuacja edukacji polonijnej w wybranych
krajach, a przedstawione w niej scenariusze dotyczace charakterystyki lokalnej fauny i flory stanowia cenne
zrodto wiedzy dla nauczycieli, edukatorow, studentéw, ale takze lokalnej spotecznosci: rodzicow i dzieci
dwu-iwielojezycznych.

Publikacja jest efektem wspotpracy naukowcéw z Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu i nau-
czycieli polonijnych ze szkét spotecznych prowadzonych przez stowarzyszenia w Hiszpanii, Islandii, Turcji
i we Wtoszech w ramach projektu ,Innowacje pedagogiczne w edukacji polonijnej. Wspieranie kompetencji
nauczycieliw Srodowisku dwu- i wielojezycznym” dofinansowanego przez Unie Europejska.

-

Monografia Innowacje pedagogiczne w edukacji pofonijnej to kompleksowa, starannie opracowana
publikacja, ktdra taczy teoretyczne rozwazania z praktycznymi rozwigzaniami edukacyjnymi. Publikacja ta
wnosi wiele wartosciowych tresci do debaty nad edukacja polonijng, podkreslajac konieczno$é stosowania
nowoczesnych narzedzi edukacyjnych i dostosowywania programow do specyfiki lokalnych srodowisk.

Zrecenzji dr hab. Diany Aksamit, prof. APS

Monografia Michaliny Kasprzak jest wielowatkowa i ukonkretnia znaczenie przyrody i technologii w dzie-
cinstwie jako kluczowym okresie w rozwoju osobowym. (...) ksigzka pobudza skojarzenia $piewajacych rakéw
z powiesci Delii Owens - badaczki afrykanskiej fauny i flory, gdzie kilkuletnia dziewczynka szuka przyjazni
wsréd mew, za$ wiedze o zyciu zdobywa od otaczajacej ja natury. Przypomina zadziwiajace fakty z zycia drzew
Petera Wohllebena czy zycia w lesie Henry'ego Davida Thoreau. Odsyta do lektur Richarda Louva i jego po-
wiesci otym, jak uchronic nasze dzieci przed zespotem deficytu natury.

Z recenzji dr. hab. Marka Siwickiego, prof. APS
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